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2. APRESENTACAO

O presente documento constitui o resultado de um processo de planejamento
coletivo. Nele encontra-se detalhado o Projeto Politico-Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Matematica do campus Petropolis do Centro Federal de Educacao
Tecnologica Celso Suckow da Fonseca (CEFET/R]). Sua elaboragdo constitui mais uma
iniciativa institucional voltada para a elevacdo dos niveis de qualidade da formagdo de
professores no contexto do Estado do Rio de Janeiro, desenvolvida no sentido de
colaborar com as politicas nacionais de educacdo estabelecidas pelo Ministério da
Educacao no Brasil.

Por meio dele, este campus consolida seu compromisso com a oferta de
servicos educacionais de qualidade, colaborando para o cumprimento da missao
institucional do CEFET/R].

O presente Projeto Pedagogico foi concebido em consonancia com o PDI e PPI
do CEFET/R]J, além de orientacdes estabelecidas pelo MEC, pautando-se nos seguintes
documentos:

Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional (LDBEN).

e Lei n? 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacdo (PNE).

e Lei n? 10.861, del4 de abril de 2004, que institui o Sistema Nacional de
Avaliacao da Educacgao Superior (SINAES).

e Parecer CNE/CES 1.302, de 6 de novembro de 2001, que trata das Diretrizes
Nacionais Curriculares para os Cursos de Matematica, Bacharelado e
Licenciatura.

e Resolucdao CNE/CP n? 2, de 19 de fevereiro de 2002, que institui a duracao e a
carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formacao de
professores da Educacdo Basica em nivel superior.

e Resolucdo CNE/CP n? 3, de 18 de fevereiro de 2003, que estabelece as
Diretrizes Curriculares para os cursos de Matematica.

e Parecer CNE/CP n? 02, de 2 de julho de 2015, que da nova redagdo ao item 3.6,
alinea ¢, do Parecer CNE/CP 9/2001, que dispde sobre as Diretrizes



Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educac¢do Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena.

Resolug¢do CNE/CP n? 2, de 12 de julho de 2015, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagao continuada.

Parecer CNE/CP n? 3, de 10 de marco de 2004, que trata as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢do das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

Resolug¢do CNE/CP n? 1, de 17 de junho de 2004, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Parecer CNE/CP n? 8 de 6 de marc¢o de 2012, que trata as Diretrizes Nacionais
para a Educac¢do em Direitos Humanos.

Resoluc¢do n? 1, de 30 de maio de 2012, que estabelece Diretrizes Nacionais
para a Educac¢do em Direitos Humanos.

Decreto n? 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n2
10.436/2002, que dispde sobre o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS e estabelece que os sistemas educacionais devem garantir,
obrigatoriamente, o ensino de LIBRAS em todos os cursos de formagdo de
professores e de fonoaudiologia e, optativamente, nos demais cursos de
educacgdo superior.

Lei n? 13.146 de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusado da
Pessoa com Deficiéncia.

Lei n? 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o
§ 3odo art. 98 da Lei no 8.112, de 11 de dezembro de 1990.

Resolu¢do CONAES n? 1 de 17, de junho de 2010, que normatiza o Nucleo
Docente Estruturante.

Lei no 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a educagdo ambiental,

institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental e da outras providéncias.
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e Decreto n? 5.296 de 2 de dezembro de 2004, que regulamenta as Leis n?
10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as
pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias.

e ABNT NBR 9.050 - Acessibilidade a edificagdes, mobiliario, espacos e

equipamentos urbanos, de 2015.
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3.INSTITUICAO

3.1. Histoérico

A construcdo historica e social desta Instituicao, de origem quase centenaria,
tem se operado na dinamica do desenvolvimento do pais, de forma coetdnea com as
demandas educacionais, crescentes em nuimero e niveis de escolaridade. Atuando, no
presente, da educacao profissional técnica de nivel médio a pds-graduacdo stricto
sensu, desenvolve, com qualidade crescente, o ensino, a pesquisa e a extensao como
acodes intencionais, assumindo, destacadamente, a Tecnologia como objeto de
interesse filosofico e cientifico.

Com a sede situada na cidade que foi a capital da Republica até 1960, a
instituicdo teve sua vocacao definida a partir de 1917, quando, criada a Escola Normal
de Artes e Oficios Wenceslau Bras pela Prefeitura do Distrito Federal - o inicio da
trajetdria -, recebeu a incumbéncia de formar professores, mestres e contramestres
para o ensino profissional. Em 1919, a Escola Normal passou a jurisdicao do Governo
Federal e, em 1937, ao se reformular a estrutura do entao Ministério da Educacao, foi
transformada em liceu destinado ao ensino profissional de todos os ramos e graus,
como aconteceu as Escolas de Aprendizes Artifices, que, criadas nas capitais dos
Estados, por decreto presidencial de 1909, para proporcionar ensino profissional
primario e gratuito, eram mantidas pela Unido.

Naquele ano de 1937, tinha sido aprovado o plano de construcao do liceu
profissional que substituiria a Escola Normal de Artes e Oficios. Antes, porém, que o
liceu fosse inaugurado, sua denominacgao foi mudada, passando a chamar-se Escola
Técnica Nacional, consoante ao espirito da Lei Organica do Ensino Industrial,
promulgada em 30 de janeiro de1942. A essa Escola, instituida pelo Decreto-Lei no
4.127, de 25 de fevereiro de 1942, que estabeleceu as bases de organizacao da rede
federal de estabelecimentos de ensino industrial, coube ministrar cursos de 12 ciclo
(industriais e de mestria) e de 22 ciclo (técnicos e pedagdgicos).

Com a autonomia administrativa trazida pelo Decreto no 47.038, de 16 de
outubro de1959, a Escola Técnica Nacional passou, gradativamente, a extinguir os
cursos de 12 ciclo e atuar na formacgdo exclusiva de técnicos. Em 1966, foram

implantados os cursos de Engenharia de Operacao, introduzindo-se, assim, a formagao
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de profissionais para a industria em cursos de nivel superior de curta duragdo. Os
cursos eram realizados em convénio com a Universidade Federal do Rio de Janeiro,
para efeito de colaboracdo do corpo docente e expedicdo de diplomas. A necessidade
de preparacdo de professores para as disciplinas especificas dos cursos técnicos e dos
cursos de Engenharia de Operacdo levou, em 1971, a criacao do Centro de
Treinamento de Professores, funcionando em convénio com o Centro de Treinamento
do Estado da Guanabara (CETEG) e o Centro Nacional de Formagdo Profissional
(CENAFOR).

Durante esse periodo, a Escola recebeu outras designacoes: Escola Técnica
Federal da Guanabara, em 1965, pela identificagdo com a denominagao do respectivo
Estado; Escola Técnica Federal Celso Suckow da Fonseca, em 1967, como homenagem
pOstuma ao primeiro Diretor escolhido a partir de uma lista triplice composta pelos
votos dos docentes. Finalmente, a transformacado de Escola Técnica Federal em Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica da-se pela Lei no 6.545, de 30 de junho de 1978.

Desde essa data, o Centro Federal de Educacao Tecnologica Celso Suckow da
Fonseca - CEFET/R] - passou a ter objetivos conferidos a instituicdes de educacao
superior, devendo atuar como autarquia de regime especial, vinculada ao Ministério
da Educacdo e Cultura, detentora de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatica e disciplinar. Com efeito, desde 1978, o Centro passou a ofertar
cursos de graduacdo em engenharia industrial e, a partir de 1992, cursos de mestrado
em programas de pds-graduacao stricto sensu.

Com a unidade sede localizada na cidade do Rio de Janeiro, as atividades
académicas do CEFET/R] se estenderam a quatro Unidades de Ensino
Descentralizadas (UnEDs): uma no municipio de Nova Iguacu, alcan¢ando a populagao
da Baixada Fluminense; outra em Maria da Graga, antiga regido industrial do Rio de
Janeiro servida de linhas de 6nibus e metr6 com acesso ao suburbio e municipios
vizinhos; as duas outras nas cidades de Petrdpolis e Nova Friburgo, polos de
tecnologia, moda e turismo na Regido Serrana do Estado. Inserida na 22 etapa do
Plano de Expansao da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a
Instituicdo implantou, em 2010, duas novas UnEDs, em Itaguai e Angra dos Reis,
municipios da Regido da Costa Verde, além de um Nucleo Avancado no municipio de

Valenga, antiga regiao cafeicultora.
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No sistema multicampi sdao oferecidos cursos regulares de ensino médio,
educacdo profissional técnica, cursos de graduacao, atendendo a mais de 10.000
alunos/ano, além de cursos de pds-graduacao stricto sensu e lato sensu e de extensao
universitaria (Quadro 1). O nimero de matriculas dos cursos de graduacdo situa-se
em torno de 30% do total de matriculas dos cursos regulares. Somam-se a esses,
oferecidos sob a forma de atividades

Quadro 1: Distribuicdo das atividades académicas no CEFET/R], com descricdo detalhada das

da area de ensino.

EDUCAGAO TECNOLOGICA NO CEFET/R]

Educacao Basica

Educacao Profissional Técnica

Cursos de Graduacao (Cursos Superiores de Tecnologia, Bacharelado e Licenciatura)

ENSINO

Cursos de Pds-Graduacgao Stricto sensu (Mestrado e Doutorado)

Cursos de Pés-Graduagdo Lato Sensu

Cursos de Extensao

PESQUISA

EXTENSAO

presencias, programas e projetos na modalidade de educagdo a distancia.
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Uma relacao dos cursos oferecidos atualmente pelo CEFET/R] e seus campi de
oferta constam no Quadro 2.

Sao 11 (onze) os programas de pos-graduacao stricto sensu da instituicdo,
todos oferecidos no campus sede Maracana: Engenharia de Producdo e Sistemas
(mestrado e doutorado); Engenharia Mecanica e Tecnologia de Materiais (mestrado e
doutorado); Engenharia Elétrica (mestrado); Ciéncia, Tecnologia e Educacao
(mestrado e doutorado); Filosofia e Ensino (mestrado profissional); Instrumentacao e
Optica Aplicada (doutorado); Ciéncia da Computagio (mestrado); e Relagdes Etnico-
Raciais (mestrado). A oferta de cursos de pos-graduacao lato sensu varia anualmente
e, por isso, ndo estao listados neste documento.

A Instituicdo insere-se no Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPq e, no
ambito interno da Diretoria de Pesquisa e P6s-Graduagdo (DIPPG), mantém um Banco
de Projetos de Pesquisa, com projetos oficialmente cadastrados, que abrangem
atividades desenvolvidas nos grupos de pesquisa e nos programas de pds-graduacao,
alguns deles com financiamento do CNPq, da FINEP, da FAPER], entre outras agéncias
de fomento. Programas institucionais de Inicia¢do cientifica e tecnolégica beneficiam,

respectivamente, os cursos de graduacdo e os de

Quadro 2: Cursos regulares oferecidos nos campi do CEFET/R].

CURSOS CAMPUS
; N. M. da N. A.
AREA PROF. Habilitacao Marac. Pet. Itaguai Valenca
Iguagu | Gracga Friburgo Reis

EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO

Ambiente e Meteorologia X
Saude Enfermagem X
Automacgao
Controle e Industrial
Processos
Automobilistica
Industriais

Eletromecanica
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Eletronica

Eletrotécnica
Manuten¢do
X
Automotiva
Mecanica
Quimica
~ Edificagdes
Construcao
Civil
Estradas
Gestdo e
Administracao
Negdcios
Informatica
Informatica
Industrial
Informacao e
Suporte e
Comunicacao
Manutenc¢do
Telecom.
Redes e Telecom.
Infraestrutur
Portos
a
Producdo
Alimentos
Alimenticia
Segurancga do
Segurancga X
Trabalho
Sistemas de
Energia Energias X
Renovaveis
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Turismo,

Turismo e
Hospitalidad X

Entretenimento
e e Lazer

SUPERIORES DE TECNOLOGIA

Ambiente e

Gestdo Ambiental X
Saude
Informacdo e | Sistemas para

X

Comunicacao | Internet
Turismo,

Gestdo de
Hospitalidad

Turismo
e e Lazer

BACHARELADO
Administracao X
Ciéncia da Computagio X
Engenharia de Alimentos
Engenharia Civil X
Engenharia de Computac¢do X
Engenharia de Controle e
X X

Automacgao
Engenharia Elétrica X
Engenharia Eletronica X
Engenharia Mecéanica X X
Engenharia Metalurgica
Engenharia de Produgao X X
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Engenharia de Telecomunicagdes X
Fisica X
Linguas Estrangeiras Aplicadas

X

as Negociacgoes Internacionais

Sistemas de Informacao X

Turismo X
LICENCIATURA

Fisica X

POS-GRADUACAO STRICTU SENSU

Mestrado em Ciéncia, Tecnologia

X
e Educacdo
Mestrado em Ciéncia da

X
Computagdo
Mestrado em Engenharia de X
Producdo e Sistemas
Mestrado em Engenharia Elétrica X
Mestrado em Engenharia
Mecanica e Tecnologia de X
Materiais
Mestrado em Relagdes Etnico-

X
Raciais
Metrado Profissional em Filosofia

X
e Ensino
Doutorado em Ciéncia, X
Tecnologia e Educacido

: X

Doutorado em Engenharia de
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Producdo e Sistemas

Doutorado em Engenharia
Mecanica e Tecnologia dos X

Materiais

Doutorado em Instrumentagdo e

Optica Aplicada

nivel de educacao basica, ai compreendidos o ensino médio e, em especial, os cursos
técnicos.

Como instituicdo de educacao superior, o CEFET/R] desafiou-se a estabelecer
convénios de intercambio técnico-cientifico, passando a interagir com universidades e
instituicdes de pesquisa nacionais e, também, com instituicdes estrangeiras. Ha anos,
acordos bilaterais vém contribuindo para a formacdo de discentes e aperfeicoamento
de docentes, mediante projetos integrados de ensino e atividades de pesquisa e
desenvolvimento, com apoio financeiro da CAPES, DAAD, FIPSE e outras agéncias.

A evolucio institucional correspondeu a progressiva e significativa elevagio
dos niveis de qualificacao e aperfeicoamento dos recursos humanos. Constituido o
quadro docente por professores das duas carreiras - do ensino basico, técnico e
tecnolégico e do magistério superior - o perfil de titulacio académica e de regime de
trabalho alcanga os patamares exigidos das universidades.

Constituindo com os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, a
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, o Centro Federal de Educagdo
Tecnologica de Minas Gerais e as Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades
Federais, a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica, instituida
pela Lei no 11.892, de 29 de dezembro de 2008, o CEFET/R] continua a reconhecer-se
como instituicdo dedicada a formagdo de profissionais capazes de, em diferentes
niveis de intervencao, aplicar conhecimentos técnicos e cientificos as atividades de

producdo e servigos, sem perder de vista a dinamica social do desenvolvimento.

3.2. Insercao regional
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O CEFET/R]J, autarquia de regime especial vinculada ao Ministério da
Educacdo, no espirito da Lei no 6.545, de 30 de junho de 19782, tem por finalidade o
oferecimento de educacdo tecnologica. Configura-se, nos termos da Lei no 11.892, de
29 de dezembro de 20083, como instituicdo de ensino superior pluricurricular,
especializada na oferta de educacao tecnolégica nos diferentes niveis e modalidades
de ensino, caracterizando-se pela atuacao prioritaria na area tecnoldgica.

Em 2011, a regidao Sudeste manteve-se no mesmo patamar de 2010, ao
responder por 55,4% de participacao no PIB (Produto Interno Bruto) brasileiro. Sao
Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais foram responsaveis, sozinhos, por 53,1% do PIB
do Brasil, em 2011, ou seja, estes trés estados concentraram mais da metade do PIB do
pais.

Admitindo-se um raio de 500 km, a partir da cidade do Rio de Janeiro,
atingindo Sao Paulo, Belo Horizonte e Vitoria, identifica-se uma regido geoecondmica
de grande importancia sob o ponto de vista abastecedor/consumidor. Nesta regiao
encontra-se 32% da populacdo do Pais, 65% do produto industrial, 65% do produto
de servicos e 40% da produgdo agricola. Através dos portos desta regido sao
realizados 70% em valor das exportagdes brasileiras.

A prestacdo de servigos e a industria exercem papel fundamental na economia
fluminense. Areas como telecomunicagdes e tecnologia da informagio sdo areas de
grande interesse para a prestacdo de servigos.

O setor industrial do Rio de Janeiro é o segundo mais importante do Pais.
Industrias como a metallrgica, siderurgica, gas-quimica, petroquimica, naval,
automobilistica, audiovisual, cimenteira, alimenticia, mecanica, editorial, grafica, de
papel e celulose, de extracdo mineral, extracdo e refino de petrdleo, quimica e
farmacéutica comprovam a diversidade da estrutura do setor industrial do Rio de
Janeiro e sua potencialidade economica. Desta forma, a proximidade histérica das
premissas do CEFET/R] e o setor da industria ratificam a relevancia da instituicao.

O estado do Rio de Janeiro destaca-se pela expressiva representatividade de
suas industrias de base, como por exemplo, a Petrobras (petroleo e gas natural), lider
mundial no ramo, com tecnologia propria na extracao de petroleo em aguas
profundas. O estado do Rio de Janeiro é o maior produtor de petrdleo e gas natural do

Pais, respondendo, em 2010, por 78,7% da producdo nacional. A Companhia
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Siderurgica Nacional - CSN (agos planos), por exemplo, é a maior da América Latina.
Entre as diversas industrias existentes estiao a Vale S.A., uma das maiores mineradoras
do mundo, a Cosigua (a¢os nao planos), a Valesul (aluminio), a Inga (zinco) e a Nuclep
(equipamentos pesados). No setor energético, completam a lista a Eletrobras, maior
companhia latino-americana do setor de energia elétrica, Furnas Centrais Elétricas,
Eletronuclear, entre outras.

Na industria naval, uma das atividades econ6micas mais antigas do Brasil -
onde o Rio é pioneiro, o estado detém mais de 85% da capacidade nacional instalada,
inovando na construcdo de grandes plataformas de petréleo e em sofisticadas
embarcagdes de apoio offshore.

O Polo Automotivo, com a Peugeot-Citréen, as empresas do tecnopolo e a
Volkswagen Caminhdes (MANLatinAmerica), é um dos mais modernos do mundo,
exporta para os principais mercados e consolida a lideranga tecnoldgica do pais neste
setor.

Em decorréncia principalmente de sua base tecnoldgica, o estado do Rio de
Janeiro tem gerado inumeras oportunidades para industrias de alta tecnologia, como a
quimica fina, novos materiais, biotecnologia, mecanica de precisao e eletroeletronica,
onde o Polo Tecnolégico é o grande centro deste segmento industrial.

A expansao da demanda interna, notadamente observada em géneros como
Bebidas e Perfumaria, Sabdes e Velas, ressalta-se também o desempenho dos setores
produtores de Material Plastico e de Materiais ndo Metalicos.

O estado apresenta um comércio dinamico e uma atividade financeira intensa
somados a uma pujante industria de turismo.

O estado do Rio de Janeiro representa uma alternativa disponivel para
projetos agropecuarios modernos, intensivos em tecnologia, dentro do atual modelo
agricola brasileiro de cada vez mais buscar o crescimento da producao.

Desta forma, o CEFET/R], com Sede situada no bairro Maracana, com um
século de existéncia, suas sete Unidades e diversos polos de Educacdo a distancia,
inseridos no estado do Rio de Janeiro, conforme o mapa de situacdo apresentado na
Figural, observando as demandas do mercado de trabalho, atua na formacdo de
profissionais capazes de suprir as necessidades da Regido, em diversas areas e

segmentos de ensino.
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Figura 1: Mapa de situagdo CEFET/RJ

3.2.1.CAMPOS PETROPOLIS

Localizado no Centro Historico da cidade o CEFET/R], campus Petropolis,
ocupa o prédio do antigo Forum, na Rua do Imperador, destinando-se a promover
uma educac¢do de qualidade comprometida com as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo. Promovendo uma educacdo reflexiva e critica, busca-se a formacao integral
(humanistica, cientifica e tecnologica, ética, politica e social) de profissionais capazes
de contribuir para o desenvolvimento cultural, tecnolégico e econémico da sociedade.

O CEFET/R], campus Petrépolis, tem a sua histéria iniciada no ano de 2007,
por meio da Chamada Publica no 001/2007 do MEC (Plano de expansdo da Rede
Federal de Ensino Tecnolégico), da qual a cidade de Petropolis realizou Audiéncia
Publica para a candidatura a sediar a sua implantacdo. Com a contrapartida da
Prefeitura Municipal de Petropolis, que respondeu a chamada publica que langou o
edital de Projetos de Apoio ao Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, da SETEC/MEC, o qual foi aprovado na Audiéncia Publica
realizada na cidade de Petropolis no dia 08 de novembro de 2007, a partir de
Convocagdo publicada no Diario Oficial daquele municipio, em 02 de novembro de

2007.
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A inauguracdo se deu em 13 de setembro de 2008, como uma das escolas
orientadas pelo conceito de cidade-polo, que, tendo como referéncia o conjunto de
municipios de mesorregides, visa aproveitar o potencial de desenvolvimento, a
proximidade com Arranjos Produtivos Locais (APL), a possibilidade de parcerias e a
infraestrutura existente, ofertando inicialmente os cursos Técnico em
Telecomunica¢oes/TV Digital, curso superior em Tecnologia de Gestdo em Turismo e
Licenciatura em Fisica. Decorridos seis anos o campus Petropolis passa a ofertar no
ano de 2014 o curso de Engenharia de Computacdo e, no ano de 2015 novas
alteragdes ocorrem: passam a ser ofertados o Curso Técnico em Telecomunica¢oes
integrado ao ensino médio, Bacharelado em Turismo e a Pds-graduac¢do Lato Sensu
em Matematica Computacional.

A ampliacao da oferta de cursos de graduacao e pos-graduacao pelo campus
Petropolis é pautada no PDI (Plano de Desenvolvimento Institucional) do CEFET/R].
Cabe destacar o compromisso social do CEFET/R] na oferta de cursos técnicos
integrados ao médio oferecendo a comunidade local o acesso ao ambiente educacional
federal gratuito, garantindo a possibilidade de verticalizagdo da formagdo educacional
dentro da propria Instituicao. Atualmente o campus Petropolis - CEFET/R] possui 62
docentes, com dedicacdo exclusiva e 02 docentes com dedicacdo parcial, 360 alunos
matriculados nos cursos de graduacdo e 60 alunos matriculados no curso técnico
integrado ao médio, contando com 27 servidores técnicos administrativos com
diferentes formacdes para o atendimento e funcionamento das atividades deste

campus.

3.2.2.CONTEXTO GEOGRAFICO POLITICO E ECONOMICO

O campus Petropolis esta localizado na Rua do Imperador, 971, no centro da
cidade de Petropolis, cidade essa reconhecida nacional e internacionalmente,
principalmente por suas caracteristicas historicas.

Petropolis localiza-se no topo da Serra da Estrela, pertencente ao conjunto
montanhoso da Serra dos Orgaos, a 845 metros de altitude média. Localizada a apenas
uma hora (65 km) do Rio de Janeiro e a quarenta minutos do Aeroporto Internacional
do Galedo, a cidade se encontra numa localizacdo estratégica para aproveitar todo o

crescimento tanto do estado quanto da capital do Rio de Janeiro, assim como do Brasil
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como um todo, uma vez que num raio de 500 km da cidade se encontram 43% do PIB
nacional e 70% da movimentac¢do de carga de todo o pais.

Petrépolis apresenta um clima ameno, que ajuda a caracterizar a cidade
como uma das mais importantes estancias turisticas do Brasil. A cidade de Petropolis
possui populagdo estimada para 2017 de 298.235 habitantes (IBGE, 2017)4, a cidade
tem localizagdo privilegiada, com facil acesso as capitais da Regido Sudeste. A cidade
faz fronteira com os municipios de Areal, Duque de Caxias, Guapimirim, Magé, Miguel
Pereira, Paraiba do Sul, Paty do Alferes, Sdo José do Vale do Rio Preto e Teresopolis. O
acesso a Petrdpolis é feito pelas rodovias BR-040, RJ-107 e BR-495. Sua posi¢do
estratégica e seu potencial de desenvolvimento contribuiram significativamente para
a criagdo do campus.

Caracterizada como cidade-polo, Petrdpolis constitui uma referéncia para
um conjunto de municipios - mesorregides - em um raio de 50 km, atendendo a
demanda educacional do interior do estado, um dos critérios fundamentais definidos
no Plano de Expansdo da Rede Federal de Ensino. Conhecida como “Cidade Imperial”,
Petropolis foi fundada por iniciativa de Dom Pedro II, que instalou no local o palacio
de veraneio da Familia Real. Durante seu reinado, a corte se mudava para Petropolis
pelo verdo todos os anos, o que deu a cidade grande projecao na época do segundo
reinado. Com o advento da Republica, Petrépolis perdeu parte de seu prestigio, mas
continuou a servir de refligio para o descanso de diversos presidentes brasileiros, em
especial Getulio Vargas. Apo6s a transferéncia da capital federal para a cidade de
Brasilia, a importancia de Petrépolis no contexto politico do Brasil foi reduzida.
Atualmente a cidade abriga parte da familia real brasileira.

A economia de Petrépolis é baseada no turismo (historico e cultural) e no
setor de servicos. Também merece destaque o comércio de roupas, fabricacdo de
chocolate e cerveja, sobretudo nos polos da Rua Teresa e Itaipava, que atraem
compradores (atacadistas e varejistas) de todo o pais. Atualmente com um PIB de R$
7,1 bilhdes, a cidade possui o 90 maior PIB do estado do Rio de Janeiro. Também
merecem destaque o polo moveleiro do Bingen, o polo téxtil e a consolida¢do do polo
tecnolégico Petropolis - Tecndpolis. Ainda na vertente de desenvolvimento
socioecondmico regional, deve-se citar que em 1998 foi instalado na cidade o

Laboratorio Nacional de Computacao Cientifica (LNCC), referéncia nacional de
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estimulo a pesquisa e a formacgdo avancada de recursos humanos para setores ligados
a ciéncia e a tecnologia.

A cidade destaca-se também no campo da educagdo, por sua tradicao em
abrigar renomadas instituicoes de ensino, tanto publicas, como privadas, sendo
muitas vezes reconhecida pela qualidade da formag¢do oferecida nos niveis de
educacdo basica e superior. Seu clima ameno e a qualidade de vida que oferece
colaboram para que Petrépolis seja vista como uma cidade com enorme potencial
educativo.

Diante desse cendario, o campus Petropolis tem sua histdria inserida no
contexto do Plano de Desenvolvimento da Educacdao (PDE) do governo federal, que
prevé a expansado da rede federal de ensino com a criacao de uma escola técnica em
cada cidade-polo do pais. O campus é a 200a unidade da rede e teve sua autorizacao
de funcionamento dada pela Portaria no 704, de 9 de junho de 2008, a qual levou em
consideracdo a existéncia de crescente caréncia de mao de obra especializada nas
diversas areas do saber, a necessidade de promover a educagdo profissional de
qualidade nos diferentes niveis e, ainda, a necessidade de proporcionar maior
desenvolvimento a regido. Suas atividades se iniciaram em 18 de agosto de 2008 e,

hoje, ha aproximadamente 620 alunos matriculados.

3.3. Responsabilidade social e desenvolvimento

Os Centros Federais de Educacdo Tecnoldégica (CEFETs) sao autarquias
federais que, vinculadas ao Ministério de Educac¢ao, detém autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatica e disciplinar, com o objetivo de desenvolver
atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Ao atuar como instituicdo de ensino superior publica, comprometida com o
desenvolvimento cultural, tecnoldgico e econdmico da sociedade, em favor de um pais
justo, capaz de promover o crescimento com geracdo de renda e reducao das
desigualdades, o CEFET/R] tem presente em seu plano de desenvolvimento os
desafios de demandas formativas associadas a politicas de industrializacao e
comércio, infraestrutura econdémica (energia, transportes, telecomunica¢des) e social
(educacao, saude e saneamento), capacitacdo tecnoldgica, entre outras prioridades

que se impdem ao desenvolvimento com alcance social.
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Cumpre a Instituicdo fomentar o debate nesse sentido, uma vez que, frente a
mudancas que desenham uma nova realidade econdémica e social depois de décadas de
semiestagnacdo, ja se torna lugar comum a consideracao da falta de mao-de-obra
qualificada como gargalo (comparavel ao da infraestrutura) para o desenvolvimento
do pais. A formacdo de técnicos e engenheiros, entre outros profissionais, é anunciada
como necessidade de retomada de investimento. De outra parte, denuncia-se a perda
de posicdo no ranking mundial da inovagao, reconhecendo-se que, no Brasil, o nimero
de registro de patentes ainda é pequeno e somente em poucas areas a pesquisa é
assumida como parte da estratégia empresarial.

Participando da politica publica de Estado na area educacional, faz-se
inerente a consecucdo dos objetivos viabilizadores da missdo institucional o
permanente (inter)agir reflexivo e critico sobre projetos de desenvolvimento que se
afiguram transformadores. Para tanto, por tratar-se de uma instituicao de educagdo
tecnolégica, articulada, necessariamente, com instancias de Governo, organiza¢des do
mundo produtivo e diferentes grupos sociais, sdo imprescindiveis a definicao das
politicas de ensino, pesquisa e extensdao do Centro, as relacdbes mantidas com o
conjunto da sociedade.

No inicio desta segunda década do milénio, ja ha estudos que sinalizam
referenciais de um novo ciclo de desenvolvimento brasileiro, a exemplo do
empreendido pelo Conselho de Desenvolvimento Econdomico e Social (CDES), que
elege democracia, liberdade, equidade, identidade nacional, sustentabilidade, respeito
a diversidade sociocultural e soberania como valores que ddo base a visao de futuro.

Segundo analise do CDES:

0 ciclo de desenvolvimento em curso no Brasil esta sendo impulsionado pela
consolidacdo da democracia e ampliacdo dos espacos de didlogo e
participacdo; por politicas distributivas ancoradas numa visdo de justica
social e de racionalidade econdmica, pelo investimento nas pessoas por meio
das politicas sociais universais e inclusivas; pelos investimentos em
infraestruturas; por um sistema de financiamento publico capaz de
alavancar politicas de desenvolvimento; pela estabilidade macroeconémica e
gradual incorporacdo das dimensdes da sustentabilidade ambiental,
econdmica e social ao conjunto dos processos decisorios. (CDES, 2010).

Considerados os desafios e eixos propositivos da Agenda para o Novo Ciclo de
Desenvolvimento, o CDES aponta como estratégias: consolidar o processo de

expansado Criado pela Lei n? 10.683/03, o CDES assessora o Presidente da Republica
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na formulacao de politicas e diretrizes especificas, e aprecia propostas de politicas
publicas, de reformas estruturais e de desenvolvimento econémico e social que lhe
sejam submetidas, com vistas na articulacdo das relacdes de governo com
representantes da sociedade. Sua composicdo, ampla e plural, congrega trabalhadores,
empresarios, movimentos sociais, governo e liderancas expressivas de diversos
setores equanime do emprego e da renda, fortalecendo o mercado interno ancorado
em um modo de produg¢do, de consumo de massa e de distribuicdo sustentaveis;
ampliar os investimentos inovativos e se inserir de forma ativa na economia
internacional; fortalecer o protagonismo do Pais na governanca global, influenciando
nas negociagcdes econdOmicas, na reforma financeira internacional, na reforma
monetdria e nas negociacoes politicas relevantes para a paz no mundo. A essas
estratégias se articula um conjunto de desafios, uma vez que os avangos desse novo
ciclo de desenvolvimento dependem da educa¢do (tomada como eixo prioritario e
estruturante); da transicao para a economia do conhecimento e da sustentabilidade;
da forca da industria, do comércio e do vasto potencial da agricultura, impulsionados
pela infraestrutura adequada, pela inclusdo produtiva e pelas politicas sociais; de um
Estado democratico e indutor do desenvolvimento econdmico, social, politico,
ambiental e cultural.

E incontestavel que, na area educacional, tera de se levar em conta e fazer
progredir - com qualidade social e sustentabilidade de politica publica de Estado - os
esforcos empreendidos pelo Governo da Republica com o Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE), que trouxe um grande nimero de a¢des e programas da educacao
infantil a pds- graduacao, incluindo-se ai, citadas as orientacdes que mais de perto
dizem respeito ao ambito da atuacdo deste CEFET, a expansdo da rede federal de
educacdo profissional e tecnoldgica e a reestruturacdo e expansao das universidades
federais.

Subsidiado por sua trajetoria histdrica e com visdo de futuro, o CEFET/R]
reafirma a intenc¢do de ter sua institucionalidade reconhecida como de Universidade
Tecnolodgica, a fim de garantir, assim, condi¢cdes de continuar a ministrar ensino
verticalizado da educacdo profissional em nivel de educacdo basica a educacdo
superior de graduacao e pés-graduacdo, desenvolver pesquisa e promover atividades

de extensdo ao alcancar, em sua inser¢do regional mediante atuagdo multicampi,
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mesorregides do Estado do Rio de Janeiro. No exercicio cotidiano de sua atuacao, tal

intencao implica na continuacado das seguintes atividades:

investir permanentemente nas dimensdes quantitativa e qualitativa dos
projetos de ensino, pesquisa e extensdo, levando em consideracao o contexto
de desenvolvimento e as demandas apontadas no dialogo com atores sociais e
debatidas com a comunidade interna;

integrar os diversos niveis e modalidades de ensino, pesquisa e extensao,
priorizando projetos e programas de maior impacto académico e social para a
regiao e para o pais;

participar de acdes de cooperacdo interinstitucional nos contextos regional,
nacional e internacional, visando a projetos de interesse de formacdo discente
e aperfeicoamento docente;

buscar apoio de agéncias de fomento e centros de P&D para o desenvolvimento
de projetos voltados ao avanco do conhecimento e comprometidos com a
relevancia social da producao cientifico-tecnolégica, participando do esfor¢o de
inovacao;

fortalecer a integracao com o setor produtivo em geral e, em especial, com as
empresas publicas e privadas que atuam em projetos estratégicos ao
desenvolvimento nacional, favorecendo a formag¢do teodrico-pratica nas
atividades curriculares dos cursos técnicos, de graduagdo e pds-graduacao;
interiorizar as atividades académicas mediante novos recursos e modalidades,
como a educacao a distancia, buscando desenvolver formas de atendimento
educacional que, além de superar limites de espaco e tempo, promovam acesso
a comunicacao e informag¢do, e alcancem desafios de aprendizagem na
contemporaneidade;

integrar atividades de extensdo na formacdo dos profissionais da area
tecnoldgica, promovendo oportunidades de vivéncia cidada em uma realidade
desigual e, a0 mesmo tempo diversa, que precisa ter reconhecido seu potencial
nas solu¢des de desenvolvimento. Nesse contexto, as perspectivas da
exploracao e producdo nas reservas de petroleo descobertas na camada do Pré-
Sal, a eficiéncia energética, a expansdo da infraestrutura aeroportos, portos,

estradas e ferrovias, habitacdo e saneamento - tendo como um dos eixos as
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necessidades para a Copa 2014 e as Olimpiadas 2016 sdo apenas alguns dos
desafios nacionais concretos que demandam da Instituicdo a responsabilidade
educacional, formadora de profissionais capazes de atuar, com competéncia
técnico-cientifica e interesse social, na area tecnologica.

E incontestavel que, na area educacional, tera de se ter em conta e fazer
progredir - com qualidade social e sustentabilidade de politica publica de Estado - os
esforcos empreendidos pelo Governo da Republica com o Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE), que trouxe um grande nimero de a¢des e programas da educacao
infantil a pos-graduacao, incluindo-se ai, citadas as orienta¢gdes que mais de perto
dizem respeito ao ambito da atuacdo deste CEFET, a expansdo da rede federal de
educacdo profissional e tecnoldgica e a reestruturacdo e expansao das universidades
federais.

Foi no viés dessa expansao que, desde a introdu¢do do PDI 2005-2009, a
Instituicdo cresceu potencialmente na perspectiva de interiorizagcdo das atividades
académicas que dao cumprimento a sua missdo. Quando instituido aquele PDI, a
diretriz Implementacao do Sistema Multicampi” assinalava a existéncia de apenas uma
Unidade de Ensino Descentralizada (a UnED Nova Iguacu) e o pleito de transformacao
do campus Maria da Graca em Unidade de Ensino. A adesdo ao Plano de Expansdo da
Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnologica levou a atual constituicdo do
Sistema: o campus Sede - Maracana - e os sete campi do interior - Nova Iguacu, Maria
da Gracga, Petropolis, Nova Friburgo, Itaguai, Angra dos Reis e Valenca. Desse modo, o
CEFET/R] vivencia a oportunidade de alargar sua contribuicdo ao desenvolvimento
econOmico e social da regido e do pais.

Com a contrapartida da Prefeitura Municipal de Petrdpolis, que respondeu a
chamada publica que langou o edital de Projetos de Apoio ao Plano de Expansao da
Rede Federal de Educacgao Profissional e Tecnolégica, da SETEC/MEC, foi inaugurado,
em 13 de setembro de 2008, como uma das escolas orientadas pelo conceito de
cidade-polo, que, tendo como referéncia o conjunto de municipios de mesorregides,
visa aproveitar o potencial de desenvolvimento, a proximidade com Arranjos

Produtivos Locais (APL), a possibilidade de parcerias e a infraestrutura existente.

3.4. Filosofia, principios, missdo e objetivos
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3.4.1.FILOSOFIA

Corresponde a filosofia orientadora da acdo no CEFET/R] compreender essa
Instituicdo educacional como um espago publico de forma¢do humana, cientifica e
tecnolégica. Compreender, ainda, que:

e Todos os servidores sdo responsaveis por esse espaco e nele educam e se
educam permanentemente;

e Os alunos sdo corresponsaveis por esse espaco e nele tém direito as acoes
educacionais qualificadas que ao Centro cabe oferecer;

e A convivéncia, em um mesmo espa¢o académico, de cursos de diferentes
niveis de ensino e de atividades de pesquisa e extensao compde a dimensao
formadora dos profissionais preparados pelo Centro (técnicos, tecndlogos,
engenheiros, administradores, docentes e outros), ao mesmo tempo em que o
desafia a avancar no campo da concepg¢iao e realizacio da educagdo
tecnoldgica.

3.4.2.PRINCIPIOS

A filosofia institucional se expressa, ainda, nos principios norteadores do seu

projeto politicopedagégico, documento (re) construido com a participagdo dos
segmentos da comunidade escolar (servidores e alunos) e representantes dos
segmentos produtivo e outros da sociedade. Integram tais principios:

o Defesa da educagdo publica e de qualidade;

e Autonomia institucional;

e (Gestdo democratica e descentralizacdo gerencial;

e Compromisso social, parcerias e dialogo permanente com a sociedade;

e Adesdo a tecnologia a servico da promog¢ao humana;

e Probidade administrativa;

e Valorizacdo do ser humano;

e Observancia dos valores éticos;

® Respeito a pluralidade e divergéncias de ideias, sem discrimina¢do de

qualquer natureza;

e Valorizacao do trabalho e responsabilidade funcional.

3.4.3.MISSAO
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Observadas a finalidade e as caracteristicas atribuidas aos Centros Federais

de Educacdo Tecnolégica e a responsabilidade social de que essas se revestem, o

CEFET/R] assume como missdo institucional:

Promover a educagdo mediante atividades de ensino, pesquisa e extensdo que
propiciem, de modo reflexivo e critico, na interacdo com a sociedade, a
formagdo integral (humanistica, cientifica e tecnoldgica, ética, politica e
social) de profissionais capazes de contribuir para o desenvolvimento cultural,
tecnoldgico e econémico dessa mesma sociedade.

3.4.4.0BJETIVO

Orientados pela legislagdo vigente, constituem objetivos prioritarios do

CEFET/RJ:

Ministrar educacgdo profissional técnica de nivel médio, de forma articulada
com o ensino médio, destinada a proporcionar habilitagcdo profissional para
diferentes setores da economia;

Ministrar ensino superior de graduacdo e de pds-graduacdo lato sensu e
stricto sensu, visando a formac¢do de profissionais e especialistas na area
tecnoldgica;

Ministrar cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao
pedagdgica, nas areas cientifica e tecnologica;

Ofertar educacao continuada, por diferentes mecanismos, visando a
atualizacdo, ao aperfeicoamento e a especializacdo de profissionais na area
tecnoldgica;

Realizar pesquisas, estimulando o desenvolvimento de solu¢des tecnologicas
de forma criativa e estendendo seus beneficios a comunidade;

Promover a extensao mediante integracdo com a comunidade, contribuindo
para o seu desenvolvimento e melhoria da qualidade de vida, desenvolvendo
acoOes interativas que concorram para a transferéncia e o aprimoramento dos
beneficios e conquistas auferidos na atividade académica e na pesquisa
aplicada;

Estimular a produc¢do cultural, o empreendedorismo, o desenvolvimento

cientifico e tecnologico, o pensamento reflexivo, com responsabilidade social.

3.5. Gestio académica
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A administracdo do CEFET/R] encontra-se estruturada da seguinte forma, de
acordo com o que prevé o artigo 62 do Estatuto aprovado pela Portaria Ministerial n®

3.796, de 12 de novembro de 2005:

Art. 62 A estrutura do CEFET/R] compreende:
I. 6rgdo colegiado: Conselho Diretor
II. 6rgdos executivos:
a) Diretoria-Geral;
1. Vice-Diretoria-Geral;
2. Assessorias Especiais;
3. Gabinete.
b) Diretorias de Unidades de Ensino:
c) Diretorias Sistémicas:
1. Diretoria de Administrag¢do e Planejamento;
2. Diretoria de Ensino;
3. Diretoria de Pesquisa e P6s-Graduagao;
4. Diretoria de Extensio;
5. Diretoria de Gestdo Estratégica.
[1I. 6rgdo de controle: Auditoria Interna (BRASIL, 2005)

A figura 2, a seguir ilustra o organograma funcional do CEFET/R], com todas

as suas diretorias sistémicas e Unidades.

Centro Federal de Ed cao Tecnolégica Celso S daF
CEFET/RJ

Organograma Funcional

--
) (R () R (Fe)

S el

Figura 2: Organograma Funcional do CEFET-R]
Fonte: Relatorio de Gestao do Exercicio de 2013, DIRAP

A Direcao-Geral (DIREG) compete a direcao administrativa e politica do Centro.
A Assessoria Juridica compete desenvolver trabalhos e assisténcia relacionados a
assuntos de natureza juridica definidos pelo Diretor-Geral e de interesse do CEFET/R].
A Diretoria de Administracdo e Planejamento (DIRAP) é o 6rgdo encarregado

de prover e executar as atividades relacionadas com a administra¢do, gestao de
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pessoal e planejamento or¢amentario do CEFET/R] e sua execucdo financeira e

contabil.

A Diretoria de Ensino (DIREN) é o o6rgdo responsavel pela coordenacao,
planejamento, avaliacdo e controle das atividades de apoio e desenvolvimento do
ensino do CEFET/R], devendo estar em consonéancia com as diretrizes da Diretoria de

Pesquisa e P6s-Graduacao e Diretoria de Extensao.

A Diretoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo (DIPPG) é o 6rgdo responsavel pela
coordenacdo, planejamento, avaliacdo e controle das atividades de apoio e
desenvolvimento da pesquisa e do ensino de pds-graduacdo do CEFET/R], devendo
estar em consonancia com as diretrizes da Diretoria de Ensino e da Diretoria de

Extensao.

A Diretoria de Extensdo (DIREX) é o o6rgdo responsavel pela coordenacao,
planejamento, avaliacao e controle das atividades de apoio e desenvolvimento da
extensdo do CEFET/R]J, devendo estar em consonancia com as diretrizes da Diretoria

de Ensino e Diretoria de Pesquisa e P6s-Graduacgao.

A Diretoria de Gestdo Estratégica (DIGES) é o 6rgao responsavel pela
coordenacdo da elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Institucional,
acompanhamento da execu¢do dos planos e projetos e fornecimento oficial das

informacgdes sobre o desempenho do CEFET/R].

As Unidades de Ensino estao subordinadas ao Diretor-Geral do CEFET/R] e tém
a finalidade de promover atividades de ensino, pesquisa e extensao. O detalhamento
da estrutura operacional do CEFET/R], assim como as competéncias das unidades e as
atribuicoes de seus dirigentes estdo estabelecidas em Regimento Geral, aprovado pelo

Ministério da Educa¢dao em 1984.

Ao Conselho Diretor (CODIR), 6rgao deliberativo e consultivo da
administracdo superior do Centro, compete, entre outras atribuicGes, estabelecer a
politica geral da Instituicdo, deliberando sobre planos administrativo, econdémico-
financeiro e de ensino, pesquisa e extensao, por meio de resolu¢des. Formado por dez

membros, todos nomeados pelo Ministro de Estado da Educacdo, tem como
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Presidente o Diretor-Geral e, ademais, representacao dos docentes do ensino basico,
técnico e tecnologico e do magistério superior, dos servidores técnico-
administrativos, dos discentes e do Ministério da Educacdo, da Federacdao da
Industria, da Federacdao do Comércio, da Federagao da Agricultura, Pecuaria e Pesca e
dos ex-alunos.

Em nivel sistémico, compdem instancias de decisado colegiada:
> Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (CEPE)
> Conselho de Ensino (CONEN)
> Conselho de Pesquisa e P6s-Graduacao (COPEP)
> Conselho de Extensdao (CONEX)
> Conselho Departamental (CONDEP)

> Conselho do Departamento de Ensino Médio e Técnico (CONDMET)

Ao Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, 6rgao colegiado autonomo,
compete deliberar e normatizar o que concerne a essas atividades académicas do
Centro, cabendo-lhe, entre outras atribuicdes, elaborar e encaminhar a Politica
Institucional de Ensino, Pesquisa e Extensdo, ouvidas as propostas dos respectivos
conselhos especializados, para homologacdao do Conselho Diretor. Integram o CEPE: o
Diretor-Geral, que o preside; os Diretores Sistémicos; os Diretores dos campi de
Ensino; representantes do Conselho de Ensino, do Conselho de Pesquisa e Pos-
Graduacdo e do Conselho de Extensdo, eleitos por seus pares, e representantes
discentes desses Conselhos; representantes dos docentes e dos técnico-
administrativos, eleitos pela comunidade interna.

Em cada campus, compdem instancias de decisdo colegiada as Coordenacdes
de Curso, os Departamentos Académicos, as Coordenadorias de Programas de Pos-
Graduagdo e o Conselho do Campus (CONPUS). A esses Colegiados compete a
coordenacdo didatica de cada curso - de ensino médio e educacgao profissional técnica
de nivel médio, de graduacdo e de poés-graduacdo - cabendo-lhes, entre outras
atribuicoes: orientar e coordenar as atividades do curso, propondo aos competentes
departamentos a indicacao ou substituicdo de docentes; elaborar o curriculo do curso,

com indicacdo de ementas, créditos e pré-requisitos das atividades académicas
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curriculares que o compdem e referendar os programas dessas atividades; decidir
questdes relacionadas a matricula, dispensa e inclusdo de atividades académicas
curriculares, transferéncia, continuidade de estudos, obtencao de novo titulo e outras
formas de ingresso, bem como de representacdes e recursos contra matéria didatica,
obedecida a legislacdo pertinente; coordenar e executar os procedimentos de
avaliagdo do curso. De forma simplificada, o organograma geral do CEFET/R] é
apresentado no Quadro 3.

No ambito dos campi do interior, a gestao administrativa e pedagogica dos
cursos de ensino superior obedece a um organograma especifico. Vinculadas a Direcao
de campus, existem as Geréncias Administrativa (GERAD) e Académica (GERAC) as
quais tém, sob sua responsabilidade, respectivamente, a gestdo dos aspectos
administrativos e de infraestrutura e a gestdo dos processos académicos dos cursos,

dos servigos de secretaria, de atendimento sécio educacional e de biblioteca. Em cada

curso, um membro do corpo docente é escolhido

Quadro 3: Organograma organizacional geral do CEFET/R]

CONSELHO DIRETOR (CODIR)

UNIDADE AUDITORIA INTERNA
(UAUDI) PROCURADORIA

JURIDICA
DIRETORIA-GERAL (DIREG)

ASSESSORIAS

CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO (CEPE)
CONSLEHO DE
CONSELHO DE ) CONSELHO DE
PESQUISA E POS- .
ENSINO (CONEN) . EXTENSAO (CONEX)
GRADUACAO (COPEP)
Area- Area- Diretoria de
Diretoria de
Fim Diretoria de Pesquisa Meio Administraca
Diretoria de Diretoria de Extensao Gestao
e Pos-Graduacgio oe
Ensino (DIREN) (DIREX) Estratégica
(DIPPG) Planejament
(DIGES)
o (DIRAP)
Departamentos .
Coordenagdes dos Departamento de
Académicos
programas de pos- Extensdo e Assuntos

35




graduagio Comunitarios (DEAC)

Coordenagdes de Divisdo de Integracdo

Curso Empresarial

DIRETORIA DO CAMPUS

CONSELHO DO CAMPUS (CONPUS)

. . GERENCIA ADMINISTRATIVA
GERENCIA ACADEMICA (GERAC)

(GERAD)
Area- Departamentos Académicos Area- Subprefeitura
Fim Meio
Coordenagdes de Curso Setores Administrativos

Setores Académicos

para designar a funcdo de coordenagdo. Ao coordenador compete as atribuicoes
relativas ao planejamento, acompanhamento, controle e avaliacdo das atividades de
ensino, pesquisa e extensao, as quais devem ser realizadas considerando o principio
de uma gestao democratica.

O Conselho do Campus (CONPUS) é o 6rgao colegiado maximo competente
para deliberar e normatizar sobre as atividades de Ensino, Pesquisa, P6s-Graduacéo e
Extensdo a serem desenvolvidas em ambito local pelos campique integram ou
venham a integrar o sistema Cefet/R], em funcdo da realidade, das possibilidades e
das potencialidades nas quais determinado campus esta localizado.

A existéncia de tal espaco democratico de participacao social junto a gestdo
do campus Petrépolis faz com que haja o planejamento de projetos e a¢cdes de forma
conjunto e envolvendo todos os atores (membros do CONPUS) na tomada de decisao,
e levando em consideracao todos os pontos de vista convergentes e/ou divergentes
das propostas encaminhadas.

O CONPUS Petrépolis se estabelece, assim, como um espago participativo,
dialégico e deliberativo para o acompanhamento das a¢des de planejamento e gestao
do campus. Sua composicdao é formada por 1) Membros Natos: Direcdo, Geréncia

Académica, Geréncia Administrativa, Coordenacdo Técnico de Telecomunicagdes,
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Coordenacao Bacharelado em Turismo, Coordenacdo Licenciatura em Fisica,
Coordenacao Licenciatura em Matematica e Coordenacdao Bacharelado em Engenharia
de Computacdo 2) Membros Eleitos: Representacdo Docente, Técnicos-
administrativos, Extensdo, Pesquisa, Discente Ensino Médio e Técnico e Discente

Graduacao.
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4.0RGANIZACAO DO CURSO

4.1. Concepcao do curso

4.1.1. JUSTIFICATIVA E PERTINENCIA DO CURSO

Pensar a realidade brasileira contemporanea é praticamente impossivel sem
que, em algum momento, se reconheca o papel fundamental da educacao. Qualquer
discussao sobre os rumos que tomamos enquanto sociedade, perpassa a questao da
educacdo formal e ndo formal de criangas, jovens e adultos. O professor esta
frequentemente no centro desse debate educacional e a formacgdo de professores se
apresenta como tarefa fundamental e de grande responsabilidade.

A formacdo de professores é um dos principais temas em pauta nos debates
entre educadores, professores e pesquisadores na area da Educa¢do, bem como no
ambito das politicas publicas no Brasil, as quais apontam para a necessidade de elevar
os niveis de qualificacdo dos professores em geral, especialmente os da Educacao
Basica.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), de 20 de
dezembro de 1996:

A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.
(BRASIL, 1996, p.11)

Nesse sentido o ensino da matematica desempenha um papel fundamental na
sociedade em geral e, particularmente, no mundo da ciéncia e do trabalho. Prova disso
é que o ano 2013 foi declarado pela UNESCO como o Ano Internacional da Matematica
do Planeta Terra. Nesse ano, dezenas de Sociedades Cientificas, Universidades,
Instituto de Pesquisa e Fundac¢des, uniram-se ao redor do globo para dedicar uma
atencdo especial para o tema Matematicas do Planeta Terra.

Outras justificativas podem ser acrescidas a essa, como as das contribuicdes
para o desenvolvimento do pensamento intuitivo, fortemente presente na Matematica
a partir de meados do Século XIX, bem como para o entendimento da construcao do
Universo por meio de modelos abstratos, resultantes da Matematica constituida em

ciéncia investigativa.
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Como ciéncia a Matematica se encontra em plena vitalidade. Tendo
contribuido com a sociedade desde as antigas civiliza¢des, esta hoje presente nas mais
altas esferas do pensamento cientifico, assim como nas mais diversas aplicacoes
tecnolégicas. Dentre estas destacam-se as areas de criptografia, codificacao de sinais
(com extensas aplicagdes na medicina e comunicacdes), cédigos e algoritmos
corretores de erros, complexidade computacional, incluindo o problema P=NP,
modelos de equilibrio para a economia, algoritmos de otimizacdo (problemas de
otimizacdo linear), equacdao de Navier-Stokes, com aplicacdes a meteorologia e
hidrodinamica.

Existe, entre as mais diversas ciéncias e a Matematica, uma
interdisciplinaridade intensa, com uma permutacdo de conceitos e técnicas que
proporcionam grande progresso para ambas as partes. Destacamos as contribuicoes
reciprocas entre a Matematica e a Computacdo, a Biologia, a Fisica, a Astronomia, a
Quimica, assim como a Psicologia e da Educacao.

Quanto ao progresso tedrico da Matematica e possibilidades futuras, sdo
inameros e de grande importancia os problemas em aberto e as dreas em expansao
conceitual e técnica. Dentre os problemas destacamos a Hipdtese de Riemann,
problemas em equag¢des diofantinas, sistemas dindmicos, a conjectura do jacobiano,
algoritmos rapidos para resolucdo de equagdes. Quanto as areas em expansao,
destacamos o programa Langland, objeto de recente premia¢do com a Medalha Fields,
que propde uma unificagdo de varias areas da Matematica. Citamos ainda as areas de
Dinamica Complexa, Teoria dos Numeros, Topologia, Equacdes Diferenciais Parciais,
Geometria Diferencial, Geometria Algébrica, Geometria Combinatdria, Algebra
Computacional, Analise Geométrica, dentre outras.

O ensino da Matematica existe desde os primordios da civilizagdo. O antigo
papiro egipcio denominado Papiro de Ahmes, assim como as tabletas das bibliotecas
sumerianas, atestam o uso de problemas para o ensino da Matematica ha milhares de
anos. A organizacao do conhecimento matematico na antiga Grécia serviu de modelo
por muitos séculos para outras ciéncias, e naquele tempo Platdo investigava a génese
dos conceitos matematicos, propondo modelos de ensino em sua famosa academia.

Hoje o ensino da Matematica passa por um momento de intensas pesquisas,

impulsionadas pela disseminacdo das escolas para as massas, trazendo novos
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desafios. Foi revitalizado o método de ensino da Matematica através de problemas por
pesquisadores como G. Polya, P. Halmos e outros. Foi impulsionado o uso da Histéria
da Matematica para auxiliar na constru¢do de sequéncias ensino-aprendizagem
desvinculadas do ensino linear. Foi proposto o método genético para o ensino da
Matematica por matematicos como F. Klein, O. Toeplitz, H. Edwards e A. Simis. Mais
recentemente o ensino em rede tem sido considerado como uma alternativa ao ensino
tradicional.

Diante desse cenario é evidente a necessidade de profissionais responsaveis
pela disseminacdo do saber cientifico em diferentes instancias sociais e
principalmente nas escolas de educacgdo basica, preconizando por uma formac¢do que
de fato permita o pleno exercicio da cidadania.

A baixa oferta de cursos de licenciatura em Ciéncias e Matematica pode levar
a falta de profissionais bem qualificados para atuar na educagao basica em todo o pais.
O Indicador de Adequagdo da Formacao Docente, divulgado no sitio do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2013, revela
que 54% dos docentes que lecionam Matematica nos anos finais do Ensino
Fundamental das escolas brasileiras possuem Licenciatura na area. No Ensino Médibo,
este namero fica em torno de 73%. Ha uma falta de 170 mil docentes de Matematica,
Fisica e Quimica nas escolas do Brasil (TODOS PELA EDUCACAO, 2014). Além dos
problemas com a oferta de cursos de licenciatura, esta defasagem também se da por
outros motivos, tais como, o recente desprestigio da profissao docente, a alta evasao
dos estudantes de licenciatura nas areas de Ciéncias e Matematica, a migracao dos
licenciados para a area de gestdo e organizacdo escolar, a baixa remuneracao, entre
outros.

A oferta do Curso de Licenciatura em Matematica se justifica, em primeiro
lugar, devido a grande demanda por formacdo de professores na drea de Matematica
no Estado do Rio de Janeiro, o que reflete uma tendéncia nacional de caréncia de
docentes, principalmente na area das ciéncias exatas. Tal demanda pode ser
identificada, por exemplo, pelas recentes publicacdes de editais para contratacdo de
professores dessas disciplinas, tanto no ambito da rede publica estadual do Rio de
Janeiro, quanto na esfera de seus municipios, uma vez que o quadro de professores

efetivos das respectivas redes ndo é suficiente para atender as necessidades de
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alocacdao de professores pelas Secretarias de Educacdao. Mesmo considerando as
contratagdes realizadas, a caréncia de professores ainda permanece como um entrave,
havendo escolas sem professores para essas disciplinas. Agravando esse quadro, tem-
se, em segundo lugar, a existéncia de professores ministrando disciplinas de
Matematica sem a devida formacao especifica.

De acordo com o Plano Municipal de Educacao de Petropolis 2015 - 2025, ha
uma necessidade de fomentar a oferta de educag¢do superior publica e gratuita para a
formacao de profissionais para a educacao basica, sobretudo nas areas de ciéncias e
matematica, bem como para atender ao déficit de profissionais em areas especificas.
Tais fatos demonstram a relevancia da abertura do curso de Licenciatura em
Matematica neste campus.

Os fatos supracitados apontam a necessidade iminente de investimento em
formacao inicial de professores para a area de Matematica, uma das mais carentes de
profissionais com formac¢ao adequada. Desta forma, o novo curso de Licenciatura em
Matematica do campus Petropolis visa contribuir ainda mais com a formag¢do de
qualidade do docente, para que este seja capaz de compreender as diversas facetas do
processo de ensino-aprendizagem da Matematica, de articular conhecimentos tedrico-

praticos e de refletir continuamente sobre sua pratica.

4.1.3 OBJETIVOS DO CURSO

O Curso de Licenciatura em Matematica do CEFET/R] campus Petrdpolis em
consonancia com a missao do CEFET/R] e com as finalidades do ensino superior visa
oferecer educacdao mediante atividades de ensino, pesquisa e extensao que propiciem,
de modo reflexivo e critico, na interacdo com a sociedade, a formacdo integral
(humanistica, cientifica e tecnologica, ética, politica e social) de profissionais capazes
de contribuir para o desenvolvimento cultural, tecnolégico e econdmico dessa mesma
sociedade.

Objetivamente, busca-se atender a demanda por formacao inicial de
professores de Matematica numa perspectiva de formacdo coerente com os estudos
atuais sobre formacdo de professores, principalmente no que concerne ao Ensino

Basico.
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Em consonancia com a Resolugdo CNE/CP n? 2, de 12 de julho de 2015, que

trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgdo inicial em nivel superior

(cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de

segunda licenciatura) e para a formacdo continuada; e com o Parecer CNE/CES

1302/2001, sobre as Diretrizes Nacionais Curriculares para os cursos de Matematica,

Bacharelado e Licenciatura, sdo objetivos especificos do curso de Licenciatura em

Matematica do CEFET/R] campus Petrépolis:

Formar profissionais do magistério (formadores e estudantes)
compromissados com projeto social, politico e ético que contribua
para a consolidagdo de uma nagdo soberana, democratica, justa,
inclusiva e que promova a emancipa¢do dos individuos e grupos
sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacdo da diversidade e,
portanto, contraria a toda forma de discriminacgao;

Trabalhar em prol da articulacao entre a teoria e a pratica no processo
de formacao docente, fundada no dominio dos conhecimentos
cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao;

Formar profissionais com uma soélida formacao de contetidos de
Matematica.

Formar profissionais do magistério sob uma sélida base teorica e
interdisciplinar que reflita a especificidade da formacao docente;
Inserir os estudantes de licenciatura nas instituicées de educacao
basica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da praxis
docente;

Melhor compreender e atuar no contexto educacional da regido
serrana do Rio de Janeiro;

Ampliar e aperfeicoar o uso da Lingua Portuguesa e da capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da
formacao dos professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de

Sinais (Libras);
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e Formar profissionais cientes de seu papel social de educador e
capacidade de se inserir em diversas realidades com sensibilidade
para interpretar as a¢des dos educandos.

e Conferir uma formac¢do que lhes prepare para enfrentar os desafios
das rapidas transformacdes da sociedade, do mercado de trabalho e
das condigdes de exercicio profissional.

e Abordar questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional e sociocultural como principios de equidade;

e (apacitar o licenciando para atuacdo profissional em diferentes
instancias sociais, seja através da atuacdo na educac¢do formal, seja
através de novas formas de educacdo cientifica, fazendo uso das
tecnologias de informacdo e comunicagdo, bem como uso de

metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores.

4.1.4 PERFIL DO EGRESSO

O Curso de Licenciatura em Matematica do CEFET/R] campus Petréopolis
pretende oferecer uma sélida formacgao tanto para os conhecimentos em Matematica
quanto para a construcdo da identidade docente, que permita aos professores e
profissionais egressos deste curso ter facilidade de insercao na Educacdo Basica, sua
area prioritaria de trabalho, bem como de buscar a continuidade de seus estudos seja
na formacao continuada ou na pés-graduacao.

Dessa maneira, os egressos do curso de Licenciatura em Matematica devem
ser auténomos e criticos no desempenho de sua profissdo, considerando os aspectos
sociais e culturais do contexto escolar no qual estardo inseridos. Também devem
considerar o pensamento cientifico e o didlogo como bases para o seu ensinar e
aprender enfrentando, assim, os desafios das rapidas transformacdes da sociedade, do
mercado de trabalho e das condig¢des de exercicio profissional.

Em consonancia com a Resolug¢do CNE/CP n? 2, de 12 de julho de 2015, os
egressos do Curso de Licenciatura em Matematica campus Petropolis deverdo estar

apto a:
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Atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

Compreender o seu papel na formacao dos estudantes da educagdo basica
a partir de concep¢do ampla e contextualizada de ensino e processos de
aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que nao
tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade propria;

Trabalhar na promo¢do da aprendizagem e do desenvolvimento de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e
modalidades de educacao basica;

Dominar os conteudos especificos e pedagdgicos e as abordagens teorico
metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano;

Relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educagao, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias
de informacao e comunicag¢do para o desenvolvimento da aprendizagem;
Promover e facilitar relagdes de cooperacao entre a instituicdo educativa,
a familia e a comunidade;

Identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superacdao de exclusdes sociais,
étnico-raciais, economicas, culturais, religiosas, politicas, de género,
sexuais e outras;

Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de
natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras;

Atuar na gestdo e organizacdo das instituicbes de educacdo basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e
programas educacionais;

Participar da gestdo das instituicdes de educagdo basica, contribuindo
para a elaborac¢do, implementac¢do, coordenacdo, acompanhamento e

avaliacdo do projeto pedagogico;
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e Realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes
e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender,
em diferentes meios ambiental-ecolégico, sobre propostas curriculares e
sobre organizacdao do trabalho educativo e praticas pedagdgicas, entre
outros;

e Utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagogicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a
propria pratica e a discussao e disseminacao desses conhecimentos;

e Estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais,
além de outras determinagdes legais, como componentes de formacao

fundamentais para o exercicio do magistério.

4.1.5 COMPETENCIAS, HABILIDADES E ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Este PPC adota, na orientacdao do Curso de Licenciatura ora apresentado, a
nocdo de competéncia como conceito nuclear. Assim sendo, entende ser possivel,
mediante a superacdo da dicotomia existente entre teoria e pratica, favorecer o
dominio de conhecimentos e, ao mesmo tempo, mobilizar os licenciados para a acao,
com autonomia e responsabilidade.

a) Competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da
sociedade democratica

e Pautar-se por principios da ética democratica da dignidade humana,
justica, respeito mutuo, participacdo, responsabilidade, dialogo e
solidariedade para atuagdo como profissionais e como cidadaos;

e Orientar suas escolhas e decisdes metodoldgicas e didaticas por
valores democraticos e por pressupostos epistemoldgicos coerentes;

e Reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em
seus aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo
todas as formas de discriminacao;

e Zelar pela dignidade profissional e pela qualidade do trabalho escolar
sob sua responsabilidade.

b) Competéncias referentes a compreensao do papel social da escola
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e Compreender o processo de sociabilidade e de ensino-aprendizagem
na escola e nas suas relagdes com o contexto no qual se inserem as
instituicdes de ensino e atuar sobre ele;

e Utilizar conhecimentos sobre a realidade econ6mica, cultural, politica
e social, para compreender o contexto e as relacbes em que esta
inserida a pratica educativa;

e Participar coletiva e cooperativamente da elaboracdo, gestdo,
desenvolvimento e avaliagdo do projeto educativo e curricular da
escola, atuando em diferentes contextos da pratica profissional, além
da sala de aula;

e Promover uma pratica educativa que leve em conta as caracteristicas
dos alunos e de seu meio social, seus temas e necessidades do mundo
contemporaneo e os principios, prioridades e objetivos do projeto
educativo e curricular;

e Estabelecer relagdes de parceria e colaboragdo com os pais dos alunos,
de modo a promover sua participacdo na comunidade escolar e a
comunicacao entre eles e a escola.

c) Competéncias referentes ao dominio dos contetidos a serem socializados, de
seus significados em diferentes contextos e de sua articulacdo interdisciplinar

e (Conhecer e dominar os conteudos basicos relacionados as
areas/disciplinas de conhecimento que serdao objeto da atividade
docente, adequando-os as atividades escolares proprias das diferentes
etapas e modalidades da educacao basica.

e Ser capaz de relacionar os conteidos basicos referentes as
areas/disciplinas de conhecimento com: (a) os fatos, tendéncias,
fendbmenos ou movimentos da atualidade; (b) os fatos significativos da
vida pessoal, social e profissional dos alunos;

e Compartilhar saberes com docentes de diferentes areas/disciplinas de
conhecimento, e articular em seu trabalho as contribui¢des dessas

areas;
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Ser proficiente no uso da Lingua Portuguesa e de conhecimentos
matematicos nas tarefas, atividades e situacdes sociais que forem
relevantes para seu exercicio profissional;

Ser capaz de expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisao;
Fazer uso de recursos da tecnologia da informacdo e da comunicag¢do

de forma a aumentar as possibilidades de aprendizagem dos alunos.

d) Competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagogico

Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas eficazes para
o ensino-aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos,
utilizando o conhecimento das areas ou disciplinas a serem lecionadas,
das tematicas sociais transversais ao curriculo escolar, dos contextos
sociais considerados relevantes para a aprendizagem escolar, bem
como as especificidades didaticas envolvidas;

Utilizar modos diferentes e flexiveis de organizacdo do tempo, do
espaco e de agrupamento dos alunos, para favorecer e enriquecer seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem enfatizando mais os
conceitos do que as técnicas, formulas e algoritmos;

Manejar diferentes estratégias de comunicacdo dos conteudos,
sabendo eleger as mais adequadas, considerando a diversidade dos
alunos, os objetivos das atividades propostas e as caracteristicas dos
proprios conteudos;

Identificar, analisar e produzir materiais e recursos para utilizagdo
didatica, diversificando as possiveis atividades e potencializando seu
uso em diferentes situacoes;

Gerir a classe, a organizacdo do trabalho, estabelecendo uma relagédo
de autoridade e confianca com os alunos;

Intervir nas situa¢des educativas com sensibilidade, acolhimento e
afirmacdo responsavel de sua autoridade;

Utilizar estratégias diversificadas de avaliagdo da aprendizagem e
formular propostas de intervencao pedagodgica, considerando o

desenvolvimento de diferentes habilidades dos alunos.
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e) Competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que

possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdgica

e Analisar situacoOes e relacdes interpessoais que ocorrem na escola, com
o distanciamento profissional necessario a sua compreensao;

e Sistematizar e socializar a reflexdo sobre a pratica docente,
investigando o contexto educativo e analisando a prépria pratica
profissional;

e Utilizar-se dos conhecimentos para manter-se atualizado em relacdo
aos contetudos de ensino e ao conhecimento pedagogico;

e Utilizar resultados das pesquisas em Educacao, Educacao Matematica e
Matematica para o aprimoramento de sua pratica profissional;

e Participar de simpoésios e congressos nas areas de Educagdo, Educacao
Matematica e Matematica apresentando relatos de experiéncias de
docéncia e de pesquisa.

f) Competéncias referentes ao gerenciamento do proéprio desenvolvimento
profissional

e Utilizar as diferentes fontes e veiculos de informacao, adotando uma
atitude de disponibilidade e flexibilidade para mudancas, gosto pela
leitura e empenho no uso da escrita como instrumento de
desenvolvimento profissional;

e Elaborar e desenvolver projetos pessoais de estudo e trabalho,
empenhando-se em compartilhar a pratica e produzir coletivamente;

e Ser capaz de trabalhar em equipes multi-disciplinares;

e Utilizar o conhecimento sobre a organizacao, gestao e financiamento
dos sistemas de ensino, sobre a legislacdo e as politicas publicas
referentes a educac¢do para uma insercao profissional critica;

e Participar de programas de formacdo continuada e realizar estudos de
pos-graduacao.

g) Competéncias referentes a especificidade do Licenciando em Matematica

e Conceber que a validade de uma afirmacdo esta relacionada com a
consisténcia da argumentacao;

e Comunicar-se matematicamente por meio de diferentes linguagens;
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Compreeder nog¢des de axioma, conjectura, teorema e demonstracao;
Examinar consequéncias do uso de diferentes defini¢oes;

Analisar erros cometidos e ensaiar estratégias alternativas;

Decidir sobre a razoabilidade de calculo, usando o calculo mental,
exato e aproximado, as estimativas, os diferentes tipos de algoritmos e
propriedades e o uso de instrumentos tecnoldgicos;

Explorar situacbes problema, levando o aluno a procurar
regularidades, fazer conjecturas, fazer generalizagdes e pensar de
maneira logica;

Ter confianca pessoal em desenvolver atividades matematicas;
Apreciar a estrutura abstrata que esta presente na Matematica;
Desenvolver a arte de investigar em Matematica, experimentando,
formulando e demonstrando propriedades;

Compreender os processos de construciao do conhecimento
matematico;

Ter capacidade de estabelecer relacdes entre a Matematica e outras
areas do conhecimento;

Ser capaz de trabalhar na interface Matematica com outros campos do
saber;

Manter atualizada sua cultura cientifica geral e sua cultura técnica
profissional especifica;

Desenvolver uma ética de atuacdo profissional, e a consequente
responsabilidade social, compreendendo as Ciéncias e a Matematica
como conhecimento histérico, desenvolvido em diferentes contextos
socio-politicos, culturais e econémicos;

Desenvolver uma pratica pautada na ética profissional com
responsabilidade socioambiental;

Conhecer as principais propostas pedagégicas contemporaneas, em
especial as referentes a Educacao Matematica;

Planejar situacdes de aprendizagem pautadas na problematizacao, em

que teoria e pratica estejam sempre articuladas;
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e Elaborar ou adaptar materiais didaticos de diferentes naturezas, para
uso em sala de aula e em laboratérios, identificando seus objetivos:
formativos, de aprendizagem e educacionais;

e Identificar dificuldades de aprendizagem no aluno e orienta-lo, de
forma clara e pratica, na producao de novos conhecimentos;

e Aplicar diversos instrumentos de avaliagdo e afericio da
aprendizagem, tedrica e pratica, nas formas: diagnostica, formativa, e
somativa;

e Perceber e conceber superposicoes interdisciplinares de conceitos e
principios, associando a discussdo dos conteuidos de Matematica ao
cotidiano e ao ambiente tecnolégico;

e Ser capaz de dar continuidade a sua formacdo e de acompanhar as
mudancas advindas do desenvolvimento técnico-cientifico;

e Apresentar resultados cientificos em distintas formas de expressao,

tais como relatorios, trabalhos para publicacao, seminarios e palestras.

4.2 Dados do curso

4.2.1 FORMAS DE INGRESSO

O ingresso de novos alunos no Curso de Licenciatura em Matematica do
CEFET/R] campus Petropolis ocorre todos os semestres e pode ser realizado por
portadores de certificado de conclusdo do ensino médio ou de curso equivalente e por
portadores de diploma de curso superior. As formas de processo seletivo existentes
para ingresso na instituicdo, validas para todos os cursos superiores na modalidade
presencial e semipresencial sdo: Sistema de Selecdo Unificada (SiSU), transferéncia
interna, transferéncia externa, transferéncia ex-oficio, reingresso e convénio. Ao longo
de cada semestre, editais contendo as regras para participa¢do do processo seletivo
para ingresso no semestre letivo seguinte sao publicados no portal de internet da

instituicao.
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a) SiSU/ENEM:

E o processo de selegdo de alunos por sistema unificado organizado pelo MEC
que utiliza as notas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para classificacao e é
aceito por diversas instituicbes de ensino superior brasileiras. As regras de
classificacao dos candidatos, tais como pesos utilizados para calculos de média, nota
minima, dentre outros, sao definidas por cada instituicdo semestralmente.

O ingresso nos cursos do CEFET/R], desde 1998, vinha ocorrendo por meio de
vestibular isolado. Em 2009, o CEFET/R] aprovou a adesao integral ao SiSU como fase
Unica de selecdo para o ingresso nos cursos de graduacdo em seus diferentes campi a
partir de 2010. Nesta forma de processo seletivo, as politicas de a¢des afirmativas sdo
contempladas pelo CEFET/R], onde é oferecido, além das vagas de ampla
concorréncia, um percentual destinado a candidatos que tenham cursado o ensino
médio integralmente em escolas publicas e se enquadrem em um dos respectivos
grupos: L1) possuam renda bruta familiar igual ou inferior a 1,5 salarios minimos per
capita, L2) se autodeclaram preto, pardo ou indigena e possuir renda bruta familiar
igual ou inferior a 1,5 salarios minimos per capita, L3) possuam qualquer renda bruta
familiar e L4) se autodeclaram preto, pardo ou indigena e possuam qualquer renda
bruta familiar.

As regras especificas para essa forma de ingresso em nossa instituicdo
referente a inscricdo, numero de vagas, pontuacdo minima, procedimentos de

matricula, dentre outros, podem ser consultadas em edital especifico.

b) Transferéncia interna:

E o processo de remanejamento interno de aluno regularmente matriculado
em curso de graduacdo, que tenha cursado mais de 60 (sessenta) créditos, para outro
do mesmo nivel de ensino, e mesma modalidade (licenciatura para licenciatura), de
qualquer campus do CEFET/R]. Esse processo depende da existéncia de vagas
remanescentes no curso de destino, cuja quantidade é apresentada semestralmente
pela Coordenacdo do curso e encaminhada para a Diretoria de Ensino, e do
cumprimento de regras especificadas no edital. Uma regra comum para essa forma de

ingresso é que os cursos de origem e destino sejam da mesma area de conhecimento.
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c) Transferéncia externa:

E o processo de remanejamento de aluno regularmente matriculado em curso
de graduacdo, que tenha integralizado, no minimo, 70% dos créditos dos 4 (quatro)
primeiros semestres do curso, de outra Instituicdo de Ensino Superior (IES)
reconhecida de acordo com a legislacao em vigor para outro do mesmo nivel de ensino
do CEFET/R]. Esse processo depende da existéncia de vagas remanescentes no curso
de destino, cuja quantidade é apresentada semestralmente pela Coordenacdo do curso
e encaminhada para a Diretoria de Ensino, e do cumprimento de regras especificadas
no edital. Uma regra comum para essa forma de ingresso é que os cursos de origem e

destino sejam da mesma area de conhecimento.

d) Transferéncia ex-oficio:

E o processo de remanejamento de aluno regularmente matriculado em curso
de graduacdo de outra Instituicdo de Ensino Superior (IES) reconhecida de acordo
com a legislacdo em vigor para curso do CEFET/R] em qualquer época do ano e
independente da existéncia de vaga, quando se tratar de servidor publico federal civil
ou militar estudante ou seu dependente estudante, se requerida em razao de
comprovada remog¢do ou transferéncia de oficio, que acarrete mudanca de domicilio
para o municipio onde se situe a instituicdo recebedora, ou para localidade mais
proxima desta.

As normas completas dessa forma de ingresso se encontram estabelecidas na

Lei 9.536/97.

e) Reingresso:

E o processo no qual o candidato portador de diploma ou certificado de
conclusdo de curso de graduacao de Instituicdo de Ensino Superior (IES) reconhecida
de acordo com a legislacao em vigor ingressa em outro curso, ou habilitagdo ou énfase
do mesmo curso, do mesmo nivel de ensino do CEFET/R]. Esse processo depende da
existéncia de vagas remanescentes no curso de destino, cuja quantidade é
apresentada semestralmente pela Coordenacdo do curso e encaminhada para a
Diretoria de Ensino, e do cumprimento de regras especificadas no edital. Uma regra

comum para essa forma de ingresso é que os cursos de origem e destino sejam da

mesma area de conhecimento.
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f) Convénio:

E o processo no qual o aluno encaminhado pelos érgios governamentais
competentes e oriundos de paises com os quais o Brasil mantém acordo cultural,
conforme as normas da Divisdo de Cooperac¢do Internacional (DCCIT), vinculada a
Diretoria de Extensao (DIREX), ingressa em curso de graduacdao do CEFET/R].

O CEFET/R] mantém diversos convénios com instituicdes estrangeiras, as
quais, periodicamente, promovem ac¢des de intercambio de alunos, dentro de critérios

contidos em editais especificos.

4.2.2 HORARIO DE FUNCIONAMENTO

O curso funciona nos periodos tarde e noite, das 13h00min as 22h30min, de
segunda a sexta-feira, com tempos de aula de 45 minutos e um intervalo de 15
minutos. Todavia, as manhas de sabado, das 7h as 12h30min, também sdo

consideradas como periodo letivo e podem ser utilizadas para atividades académicas.

4.2.3 ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

Conforme exposto na secao 3.4, as questoes académicas dos campi do interior
do Estado sdo de competéncia da Geréncia Académica. As questdes especificas
referentes aos cursos sdo de responsabilidade das coordenac¢des associadas. Dessa
forma, o Curso de Licenciatura em Matematica é coordenado pela Coordenacao do
Curso de Licenciatura em Matematica. Ao coordenador do curso compete as
atribuicoes relativas ao planejamento, acompanhamento, controle e avaliacdo das
atividades de ensino, pesquisa e extensao, as quais devem ser realizadas considerando
o principio de uma gestdo democratica. Além da coordenacdo, o curso dispde de um
orgdo consultivo e deliberativo, o Colegiado do Curso de Licenciatura em Matematica,
composto pelos docentes do curso e representantes discentes que auxiliam a
coordenacdo do curso nas questdes que lhe compete.

A Coordenacdo do Curso de Licenciatura em Matematica tem o apoio logistico
e administrativo da Subprefeitura, da Secdao de Patrimoénio (SEPAT), do Setor de
Informatica (SINFO) e do Setor de Administracdo e Compras (SEACO) do campus
Petropolis. A Secdo de Registros Académicos (SERAC), a Biblioteca (BIB), a Secao de
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Articulacdo Pedagogica (SAPED) e os servidores da Geréncia Académica (GERAC) dao
o suporte académico ao curso. Os setores académicos do campus sao descritos com

detalhes na sec¢do 6.4.

4.3 Estrutura Curricular

4.3.1 ORGANIZACAO CURRICULAR

O Curso de Licenciatura em Matematica do CEFET/R] campus Petrépolis
pretende colaborar na consolidacao dos objetivos e metas tracados no Plano Nacional
de Educacao para a formagdo de professores, permitindo aos licenciandos acesso a
formacao especifica de nivel superior compativel com as areas de atuagdo
profissional. Nesse sentido, a organizacao curricular do curso baseia-se na Resolugdo

CNE/CP n? 2, de 12 de julho de 2015, conforme os artigos a seguir:

Art. 12. Os cursos de formacdo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das
instituicdes, constituir-se-do dos seguintes nucleos:

I - nicleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo
educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais (...)

I - nicleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional, incluindo
os conteudos especificos e pedagogicos, priorizadas pelo projeto pedagdgico
das instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino, que, atendendo as
demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades (...);

III - ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular, compreendendo a participacdo em

Art. 13. Os cursos de formacgdo inicial de professores para a educagio basica em nivel superior, em
cursos de licenciatura, organizados em areas especializadas, por componente
curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar,
considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os
englobam, bem como a formagio para o exercicio integrado e indissociavel
da docéncia na educagio basica, incluindo o ensino e a gestio educacional, e
dos processos educativos escolares e nao escolares, da produgdo e difusdo do
conhecimento cientifico, tecnoldgico e educacional, estruturam-se por meio
da garantia de base comum nacional das orientag¢des curriculares.

§ 12 Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo
trabalho académico, em cursos com duragio de, no minimo, 8 (oito)
semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do processo
formativo;

IT - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacdo e atuagio na
educagio basica, contemplando também outras areas especificas, se for o
caso, conforme o projeto de curso da instituicao;

III - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas estruturadas
pelos nucleos definidos nos incisos I e II do artigo 12 desta Resolugio,
conforme o projeto de curso da instituicdo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de
interesse dos estudantes, conforme nticleo definido no inciso III do artigo 12
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desta Resolucdo, por meio da iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da
extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da
instituicao.

§ 22 Os cursos de formagio deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos da respectiva area de
conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem
como conteudos relacionados aos fundamentos da educagio, formacdo na
area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas.

§ 32 Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relacdo entre teoria e pratica,
ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.

§ 42 Os critérios de organizacdo da matriz curricular, bem como a alocagio de tempos e espagos
curriculares, se expressam em eixos em torno dos quais se articulam
dimensbes a serem contempladas, como previsto no artigo 12 desta
Resolucdo. 12

§ 52 Nas licenciaturas, curso de Pedagogia, em educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental a
serem desenvolvidas em projetos de cursos articulados, deverdo
preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os
objetos de ensino, e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensoes
pedagdgicas ndo sera inferior a quinta parte da carga horaria total.

§ 62 O estagio curricular supervisionado é componente obrigatério da organizacdo curricular das
licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada
com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico. (BRASIL,
2015)

E no Parecer CNE/CES 1302/2001:

(..) a formagdo do matematico demanda o aprofundamento da compreensio
dos significados dos conceitos matematicos, a fim de ele possa contextualiza-
los adequadamente. O mesmo pode-se dizer em relagio aos processos
escolares em geral: o aluno chega ao ensino superior com uma vivéncia e um
conjunto de representagdes construidas. E preciso que estes conhecimentos
também sejam considerados ao longo de sua formacdo como professor.

Os conteddos curriculares dos cursos de Matematica deverdo ser
estruturados de modo a contemplar, em sua composi¢do, as seguintes
orientacgdes:

a) partir das representacdes que os alunos possuem dos conceitos
matematicos e dos processos escolares para organizar o desenvolvimento das
abordagens durante o curso

b) construir uma visdo global dos contetidos de maneira teoricamente
significativa para o aluno. (BRASIL, 2002)

A matriz curricular do Curso esta organizada e estruturada para ser
integralizada em quatro anos, totalizando oito periodos letivos em regime semestral

de créditos (18 semanas). Cada hora-aula corresponde ao periodo de 45 minutos,
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integralizando um total de 4274 horas-aula. A distribuicao da carga horaria do curso
apresentada no Quadro 4 esta de acordo com a Resolucao CNE/CP n? 2, de 12 de julho

de 2015.

Quadro 4: Distribui¢do da carga horaria em acordo com a Res CNE/CP 02/2015.

Organizagao curricular Horas Horas
! o Observagao
(Res CNE/CP 02/2015 Art. 13 § 12) autas reloglo
Pratica como componente curricular Distribuidas ao longo de processo
540 405 ‘ )
(Inciso 1) ormativo
Estagio curricular supervisionado Realizado na drea de formaéio e
533,3 400 B _ .
(Inciso I1) atuacdo do licenciando
Atividades formativas
2934 2200,5 Estruturadas pelos Nucleos I e II
(Inciso III)
Atividades tedrico-praticas Aprofundamento de 4reas
266,7 200 (Ficas d q
(Inciso IV) especificas dos estudantes
Realizadas nos 200 dias letivos/ano,
Total 4274* 3205,5
ao longo de 4 anos

*Horas-aula equivalentes em tempos de 45 minutos.

Conforme o paragrafo 42 do Art. 13 da Resolugdo CNE/CP 02/2015, a
organizac¢do da matriz curricular deve ser expressa em eixos nos quais se articulam os
Nucleos I, II e III. Assim, obedecendo aos requisitos legais, a matriz curricular do curso
esta estruturada em quatro eixos como apresentado no Quadro 5.

Quadro 5: Organizacdo curricular em Eixos articuladores dos Nucleos.

Eixo Descricao Nucleo
Formacio Especifica Conjunto de disciplinas e outras atividades formativas de I
carater geral, relacionados aos conhecimentos da area
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especifica.

Conjunto de disciplinas e outras atividades formativas de
Formacio Pedagégica carater geral, relacionados aos conhecimentos do campo

educacional.

Conjunto de disciplinas e outras atividades formativas
L o relacionadas aos fundamentos tedricos praticos e

Iniciacao a Docéncia ) ) ) ) I1
metodolégicos do ensino e aprendizado da Matematica,

necessarios a formacio inicial docente.

Conjunto de disciplinas e outras atividades formativas
Extensao e Pesquisa diretamente relacionadas com a Extensdo, Pesquisa e Ensino I

nos seus diversos contextos.

No Eixo Formacao Especifica estdo articuladas as disciplinas relacionadas aos
conteudos de Calculo Diferencial e Integral, Algebra Linear, Fundamentos de Analise,
Fundamentos de Algebra, Fundamentos de Geometria e Geometria Analitica, de
acordo com o Parecer CNE/CES 1302/2001. Essas disciplinas sdo alocadas no Nucleo I

de estudos de formacao geral. Vale ressaltar que essas disciplinas devem incluir

a) conteudos matematicos presentes na educagio basica nas areas de
Algebra, Geometria e Analise;

b) contetidos de areas afins a Matematica, que sdo fontes originadoras de
problemas e campos de aplica¢do de suas teorias;

c) conteudos da Ciéncia da Educacgdo, da Histéria e Filosofia das Ciéncias e

da Matematica. (BRASIL, 2002)

No Eixo Formacao Pedagdgica sdo articuladas as disciplinas voltadas para
formacao pedagogica do professor, também alocadas no Nucleo I porque fazem da
parte dos estudos da formacao geral do professor de Matematica.

O Eixo Iniciacdo a Docéncia articula disciplinas e espac¢os formativos que
relacionam as teorias educacionais para o ensino e aprendizado da Matematica aos
elementos da pratica docente. As disciplinas e os espacos formativos alocados no
Nucleo II de aprofundamento e diversificacao das areas de atuacao profissional, como

por exemplo, as disciplinas de Oficinas de Projetos de Ensino e de Praticas Docentes,
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além das eventuais disciplinas Optativas. Esses espacos formativos cumprem com o
estabelecido pelo Parecer CNE/CES 1302/2001 ao proporcionar ao licenciando
atividades de planejamento e desenvolvimento de diferentes experiéncias didaticas
em Matematica e elaboracao de materiais didaticos de diferentes naturezas, para as
etapas da Educacao Basica e com énfase nas modalidades da Educacdo de Jovens e
Adultos e Educacao Especial.

O Eixo Extensdo e Pesquisa articula os espacos formativos relacionados ao
Nucleo III, de estudos integradores para enriquecimento curricular, os quais
compreendem semindrios, projetos de iniciagdo a docéncia, iniciacdo cientifica,
projetos de extensdo e atividades de comunicacdo e expressdo, como mostra de
projetos de ensino ou apresentacdo de trabalhos em congressos ou outros eventos, e
atividades culturais.

Assim, o Curso possibilita o aprendizado da docéncia e o desenvolvimento
profissional do licenciando, fundamentado na ideia de que aprender a ensinar e a se
tornar professor sdo processos e nao eventos (MIZUKAMI, 2000).

O desenvolvimento da capacidade de investigacao, de utilizacao de novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdao e o desenvolvimento de habitos de
colaboracdo e de trabalho em equipe também se constituem conhecimentos e
habilidades, entre tantas outras, a serem desenvolvidas no dmbito do Curso. Nesse
sentido, a estrutura central do Curso defende que as responsabilidades do professor
tém como referéncia fundamental o direito de aprender do aluno e se estendem para
além da sala de aula, mediante a colaboracao na articulacdo entre universidade, escola
e comunidade.

Além disso, constitui um paradigma, dentro da concepc¢ao e organiza¢do
curricular do curso, a atencao e a valorizacdo da diversidade e da pluralidade humana.
Desta forma, as referidas tecnologias da informag¢do e comunicacdo e as a¢des dos
professores, partindo da concep¢do do direito de aprendizagem, anteriormente citada,
servirdo como impulsionadores da perspectiva inclusiva, na qual as propostas
pedagobgicas e as instancias gestoras atendem aos principios e fundamentos da
educacao como direito humano incondicional.

Em consonancia com este paradigma e os Marcos Legais da Educacao Especial

na Perspectiva Inclusiva, o presente Projeto Pedagogico foi concebido e desenvolvido
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com vistas a assegurar as condicdes de acesso e a participacdo de todos os estudantes
matriculados.

Assim, tem inicio a construcdo de uma nova politica de educagio especial
que enfrenta o desafio de se constituir, de fato, como uma modalidade
transversal desde a educacdo infantil a educacdo superior. Neste processo
sdo repensadas as praticas educacionais concebidas a partir de um padrao
de estudante, de professor, de curriculo e de gestdo, redefinindo a
compreensao acerca das condi¢cdes de infraestrutura escolar e dos recursos
pedagdgicos fundamentados da concepg¢ido de desenho universal. (BRASIL,

2016, p. 9-10)

Este documento também se fundamenta no Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, Lei 13.146, no qual se destaca em seu Capitulo IV, artigo 28, incisos XII e
XIV:

Artigo 28: Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

XIII - acesso a educacdo superior e a educagio profissional e tecnoldgica em
igualdade de oportunidades e condi¢ées com as demais pessoas;

XIV - inclusdo em contetudos curriculares, em cursos de nivel superior e de
educacgio profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa

com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento. (BRASIL, 2015)

O Curso de Licenciatura em Matematica adota praticas pedagdgicas que
articulam ensino, pesquisa e extensdo com a inten¢cdo de garantir um processo
educacional inclusivo, abarcando as diversas dimensdes de acessibilidade -
acessibilidade arquitetonica, nas comunica¢des, nos sistemas de informacdo, nos
materiais didaticos e pedagoégicos, desde o seu planejamento a sua realizacao.

Dessa forma, espera-se que o aluno da Licenciatura possa se espelhar neste
modelo e assim, reconhecer sua pratica quando estiver inserido no contexto
educacional, utilizando-se do conceito de “simestria invertida”, no qual ha a coeréncia
entre o que é experienciado pelo aluno durante a formacdo e o que se espera de sua

atuagdo como docente.
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4.3.2 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

A concepcao de estagio supervisionado do Curso de Licenciatura em
Matematica do CEFET/R] campus Petrépolis é fundamentada na ideia de Pimenta e
Lima (2005/06) que defendem Estagio "como um campo de conhecimento, o que
significa atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supera a tradicional reducao a
atividade pratica instrumental” (p.6). Assim, na organizacdo curricular do Curso, o
Estagio integra o Eixo articulador Teoria e Pratica, sendo realizado nas escolas de
educacgdo basica, respeitando o regime de colaboragao entre as partes.

O Estagio Curricular Supervisionado do Curso tem como objetivos:

> Compreender o processo de trabalho pedagégico que ocorre nas condi¢cdes da
escola, da educacdao formal e ndo formal (em projetos de extensdo, por
exemplo) e as condi¢des de desenvolvimento do aluno.

> Identificar os processos pedagogicos que se desenvolvem na pratica social
concreta que ocorre nas instituicoes escolares e também fora delas, nos
movimentos sociais e outras manifestacdes populares;

> Elaborar programacdes e atividades para uma classe ou escola;

> Analisar e propor alternativas de solu¢des para as atividades profissionais
observadas, considerando os seus varios aspectos, tais como: o desempenho, as
relacOes interpessoais, a ética, a atualizacdo, o uso adequado de materiais e de
tecnologia nas diversas situa¢des do trabalho pedagdgico.

> Reconhecer técnicas de ensino, adequando os procedimentos metodoldgicos a
natureza e as caracteristicas dos estudantes.

> Identificar, nos Planos e Projetos de Ensino, as questdes da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo do conhecimento, comprometidas
com o desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos.

O estagio supervisionado totaliza 400 horas, como mostrado no Quadro 6,
distribuidas a partir da segunda metade do curso e deve ser realizado em
concomitancia com a respectiva disciplina de Pratica Docente, na qual os licenciandos
vdo poder discutir e refletir sobre suas préprias aulas.

O estagio é desempenhado pelo estagiario, aluno do Curso matriculado na

respectiva disciplina de Pratica Docente e de Estdgio Supervisionado. Através da
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supervisao de professor e coformador da escola de educac¢do basica, orientado pelo
professor do CEFET/R] campus Petrépolis responsavel pela disciplina de Pratica
Docente.

Para sua organizacdo, o estagio supervisionado conta com um coordenador que é o
responsavel pela manutencao das atividades de estagio, pelo auxilio na comunicag¢édo
com as escolas de educacdo basica e com as secretarias de educagdo, bem como pela
comunicacao entre os professores do Curso que ministram as disciplinas de estagio.

Quadro 6: Distribui¢do da carga horaria do Estagio Supervisionado nos periodos letivos do

curso.

Estagi Carga
L. stagio ’
Pratica Docente Periodo

Supervisionado horaria (h)

Estrutura e Gestao
Pratica Docente I 5¢ 45
Escolar

Inclusdo/ Educagdo
Pratica Docente II 62 60
Especial/EJA

Ensino de
Matematica no
Pratica Docente III Ensino 79 145
Fundamental/

Docéncia

Ensino de
Matematica no
Pratica Docente IV 82 150
Ensino Médio/

Docéncia

Total 400

Para efetivacdo e registro das horas de estagio, o licenciando deve matricular-
se na respectiva Pratica Docente, isto é, ndo é possivel transferir horas excedidas em

um semestre para o outro, uma vez que cada momento do estagio tem uma énfase
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propria. Por outro lado, para aprovacdo nas respectivas disciplinas de Pratica Docente
o licenciando, além do grau minimo, deve cumprir o total de horas previstas para
aquele periodo.

Inicialmente, ha um periodo de observacao e entre-ajuda, em que o professor
supervisor ministra suas aulas e o estagiario o acompanha auxiliando-o no
atendimento as duvidas dos alunos na resolucao de exercicios ou trabalhos em grupo.
Nesse periodo podem ser planejados, de acordo com as necessidades diagnosticadas,
minicursos de reforco ou de revisdao conceitual, ministrados pelos estagiarios em
contraturnos.

Posteriormente, nesse momento o estagiario desenvolve sua regéncia de
classe, elegendo sua(s) turma(s), dentre aquelas em que atuou nas etapas anteriores.
Essa regéncia envolve o compartilhamento do espaco-tempo da aula com o professor
supervisor, com outro(s) estagiario(s) e, até mesmo, com seu professor orientador da
disciplina de Pratica Docente, buscando uma parceria denominada de codocéncia.

A codocéncia permite aos atores envolvidos captarem as multiplas dimensoes
do processo educativo e formativo que se constitui durante a disciplina de estagio,
proporcionando inclusive a formacao continuada do professor supervisor e do
professor da disciplina de Pratica Docente. Além disso, permite a aquisicdo de dados
para pesquisas na area de ensino e de formacao de professores.

Conforme o Parecer CNE/CES 1302/2001 (BRASIL,2002),

o estagio é essencial nos cursos de formagdo de professores, possibilitando
desenvolver:

a) uma seqliéncia de a¢des onde o aprendiz vai se tornando responsavel por
tarefas em ordem crescente de complexidade, tomando ciéncia dos processos
formadores;

b) uma aprendizagem guiada por profissionais de competéncia reconhecida.

Dessa maneira, o estagio curricular supervisionado tentara garantir que o
futuro Educador Matematico seja capaz de tomar decisoes, refletir sobre sua pratica e
ser criativo na a¢do pedagogica, reconhecendo a realidade em que se insere. Mais do
que isto, ele deve avangar para uma visdo de que a agdo pratica é geradora de

conhecimentos (BRASIL, 2002).

4.3.3 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
O projeto final do Curso de Licenciatura em Matematica do CEFET/R] campus

Petropolis integra o Eixo Extensdo e Pesquisa da organizacao curricular e sera
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desenvolvido em trés etapas, como explicada no Quadro 7, nas quais o licenciando
deve elaborar um Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) a partir de um projeto de
pesquisa.

Quadro 7: Etapas de elaborag¢do do Trabalho de Conclusao de Curso.

Etapa Descric¢ao Periodo

Elaboracdo do projeto de pesquisa sob a supervisao de
Metodologia da Pesquisa 62
um orientador

Desenvolvimento das primeiras etapas do projeto e
Projeto Final 1 72
apresentacdo para uma banca interna de professores

Elaboracdo propriamente dita do TCC com os resultados
Projeto Final 11 finais da pesquisa, com a apresentacdo publica do 8°

trabalho e argui¢do por uma banca de examinadores .

Para iniciar o processo de elaboracdo do TCC o licenciando devera estar
matriculado na disciplina de Metodologia da Pesquisa. No decurso da disciplina, o
licenciando deve escolher um professor para que este atue como orientador na
elaboragao do projeto. Ao final da primeira etapa é necessaria a entrega de um projeto
de pesquisa de TCC.

Cabera ao professor da disciplina de Metodologia da Pesquisa colaborar na
indicacdo do professor orientador e acompanhar a evolugao dos trabalhos individuais
dos alunos. E importante enfatizar que o professor orientador escolhido na disciplina
Metodologia da Pesquisa devera ser o mesmo da disciplina subsequente Projeto Final
[. Uma vez concluida, a disciplina Metodologia da Pesquisa tera validade de um
semestre para aqueles que ndo cursarem o Projeto Final | imediatamente no semestre
seguinte.

Na disciplina de Projeto Final I inicia-se o primeiro momento de elaboracao do
TCC, com a revisdo bibliografica; definicdo clara do problema e dos objetivos;
elaboracdao da justificativa; revisao da literatura sobre o tema; definicdo da

metodologia; construcao dos instrumentos de coleta de dados. Para finalizar esta
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etapa, os licenciandos que estiverem matriculados em Projeto Final I devem
apresentar seus projetos para o grupo de professores orientadores naquele semestre,
0s quais vdo avaliar a atribuir notas. A apresentacao tera o formato de uma
comunicacgao oral. A sessdo sera organizada pelo coordenador de TCC.

Na etapa seguinte, realizada na disciplina de Projeto Final II, o projeto deve
ser constituido de revisdo e ampliacao da analise tedrica sobre o tema da pesquisa;
coleta, analise e interpretacdo de dados; discussdo dos resultados; elaboracao e
apresentacdao do documento final. Por fim o trabalho devera ser avaliado e arguido
por banca examinadora em apresentacao publica.

A banca examinadora devera ser constituida por no minimo 3 (trés)
professores, sendo um deles o professor orientador. Os demais membros sdo
definidos pelo professor orientador. Apenas um dos membros da banca pode ser
constituido por um professor externo ou profissional de empresa graduado na area do
projeto. E importante que o professor orientador oriente os alunos quanto aos prazos
para definicdo da banca, data e local da defesa e entrega dos trabalhos. Na disciplina
Projeto Final I ndo ha obrigatoriedade de formacao de banca e a avaliagdo pode ser
conduzida pelo professor da disciplina apenas.

A defesa do projeto deve ser agendada pelo professor orientador em uma
data no periodo estabelecido para a defesa dos trabalhos. Com pelo menos duas
semanas de antecedéncia da data marcada para a defesa, o aluno deve entregar para
cada um dos membros da banca uma cépia do projeto encadernada em espiral. A
coordenacdo de curso deve tornar publico o calendario das defesas constando o titulo
do projeto, nome do aluno, composicio da banca examinadora, data e local da
apresentacao.

Os trabalhos devem ser apresentados na data, horario e local definidos pelo
professor orientador. A apresentacdo é publica e qualquer aluno ou professor dos

cursos de graduacao do CEFET podera assisti-la.

4.3.4 ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS DE APROFUNDAMENTO (ATPA)

O componente curricular formativo do trabalho académico inclui o ensino
presencial exigido pelas diretrizes curriculares. Porém, um planejamento préprio para
a execucdo de um projeto pedagégico ha de incluir outras atividades de carater

cientifico, cultural e académico, articulando-se com e enriquecendo o processo
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formativo do licenciando como um todo. A Resolugdo CNE/CP 2/2015, define um

minimo de 200h para estas atividades a serem cumpridas pelos alunos dos cursos de

graduacdo. A mesma resolugdo indica que estas atividades consistem em:
(..) semindrios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica,
iniciacdo a docéncia, residéncia docente, monitoria e extensio, entre outros,
projeto institucional da instituicio de educa¢do superior e diretamente
orientados pelo corpo docente da mesma instituicao;(..) mobilidade
estudantil, intercambio e outras atividades previstas no PPC; atividades de
comunicagio e expressio visando a aquisicdo e a apropriacdo de recursos de

linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar
conexodes com a vida social. (BRASIL, 2015)

Conforme especificado no Eixo Extensao e Pesquisa (secdo 4.3.1) que articula
o Nucleo III, sdo consideradas atividades cujas horas podem ser contabilizadas como
ATPA: seminarios, apresenta¢des, exposicdes, participacdo em eventos cientificos,
estudos de caso, visitas, acoes de carater cientifico-técnico, cultural e comunitario,
produgdes coletivas, monitorias, resolucao de situagcdes-problema, projetos de ensino,
ensino dirigido, aprendizado de novas tecnologias de comunicacdo e ensino, o
trabalho integrado entre diferentes profissionais de areas e disciplinas, a producao
coletiva de projetos de estudos, a elaboracao de pesquisas, as oficinas, tutorias,
eventos, atividades de extensao, o estudo das novas diretrizes do ensino fundamental,
do ensino médio, da educacgao infantil, da educacdo de jovens e adultos, das pessoas
com deficiéncia, das comunidades indigenas, da educacgao rural entre outros. Apenas
atividades que foram realizadas concomitantemente com o curso serdo apreciadas e

contabilizadas, de acordo com as regras especificadas no Quadro 8.

4.3.5 ATIVIDADES DE EXTENSAOQ

A extensdao universitaria é uma atividade académica, articulada de forma
indissociavel ao Ensino e a Pesquisa, que busca o estreitamento dos lagos entre
Universidade e Sociedade a partir de um processo educativo, cultural e cientifico. O
Forum de Pré-reitores de Extensdao conceitua a extensdo como “um processo
interdisciplinar educativo, cultural, cientifico e politico que promove a interagdo
transformadora entre universidade e outros setores da sociedade” (FORPROEX,

2010).
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Quadro 8: Descricdo das Atividades Teodrico Praticas de Aprofundamento do curso, suas

categorias, limites de carga horaria e requisitos para validacao.

Co Horéri Li
Atividade Carga Horaria Requisitos
d. m.
Carga horaria do
Minicursos, oficinas, palestras, > Declaragdo ou
evento 10
A | semindrios, mesas redondas e certificado de
declarada no Oh
aulas magnas. o participacao.
certificado.
L > Declaragao do
Realizacdo de curso regular de
, ) curso atestando
lingua estrangeira 10h por 40
B ) matricula e aprovacdo
concomitante com a semestre h
. no médulo ou nivel no
graduacdo.
semestre.
> Apr
esentacao do termode
compromisso do
Estagio ndo obrigatério em 4 o1y
30h por 60 | ©SHBIO;
C | Institui¢cdes conveniadas ao
semestre h .
CEFET/R]. > Apresentacao do
relatério de atividades
desenvolvidas no
semestre.
Participacdo em cursos de
Carga horaria
extensdo (oferecidos pelo > Declarac¢do ou
do curso. Até 60
D | CEFET/R] ou por outra IES) certificado de
20h por h
com carga hordria, objetivos e participacao.
semestre
conteudos definidos.
Participacdo em congressos e 4h por > Declaragao ou
80
E conferéncias no ambito participacdo por certificado de
h
académico. dia participacdo.
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Participacdo como mediador
> Declaragao ou

e/ou debatedor em eventos 3h por 24

F o o certificado de
académicos, cientificos ou evento h

) participacao.

culturais.
Bolsas de monitoria 8h por 40

G _ > Declaracio.
concedidas pelo CEFET/R]J. semestre h

No intuito de consolidar as atividades extensionistas e articula-las com as
atividades de ensino de modo a promover o estreitamento de lagos entre o CEFET/R]
campus Petrdpolis e as comunidades que o cercam, este PPC optou por apresentar em
sua estrutura uma disciplina especifica que trata das praticas extensionistas, que
representa dois créditos.

Além disso, o curso possui varias disciplinas de Oficinas Projetos de Ensino.
Cada oficina tem uma tematica especifica, que pode ser um tema da Matematica ou
uma area do ensino basico. As oficinas tem sua carga horaria computada como Pratica
como Componente Curricular (PCC), o que corrobora sua vocag¢do de pensar a pratica
do futuro professor num contexto real de sala de aula. Desse modo, e como o préprio
nome sugere, as oficinas culminam em projetos, que sao de fato levados a sala de aula
da educagdo basica e, portanto, se configuram também em praticas extensionistas.

Assim sendo, este documento contempla o exposto no Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2014) de se assegurar, no minimo, 10% do total de créditos
curriculares exigidos para a graduacdo em programas e projetos de extensao
universitaria. Vale ressaltar que compde a extensiao diferentes modalidades de
atividades tais como: programas, projetos, cursos, eventos e prestacdo de servicos

com carater interdisciplinar.

4.3.6 GRADE CURRICULAR

A distribuicdo da carga horaria do Curso Licenciatura em Matematica é
regulamentada pelo Artigo 13 da Resolucao CNE/CP 02/2015, de 12 de julho de 2015,
conforme explicitado na sec¢do 4.3.1.

O Curso de Licenciatura em Matematica do CEFET/R] campus Petrépolis

encontra-se estruturado em quatro anos, o que corresponde a oito periodos letivos,
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em regime semestral de créditos (18 semanas). Cada hora-aula corresponde ao
periodo de 45 minutos. A integralizacao do curso se da com um total de 4.274 horas-
aula (3.205,5 horas-reldgio). A distribuicao da carga horaria do curso é mostrada no
Quadro 9. E o fluxograma constando os pré-requisitos de cada disciplina, encontrar-se
no Anexo 8.2.

Quadro 9: Matriz curricular.

Ativ.
Atividades Prética como
Atividades Formativas Estagio - Total por
Tedrico
Formativas Componente
tedricas Experimentais / Sup. Disciplina
. Pratica Total
Computacionais Curricular
S
Disciplina
Horas-
Aulas Relégio
/ Aula/ | Aulas/ | Aula/ | Aulas/| Aula/ | Horas/ | Horas/ | Aulas/ | H.-aula/
Semest | Seman | Semest | Seman | Semest | Semest | Semest | Seman | Semestr
Sema
re a re a re re re a e
na
Introdugdo a
4 72 0 0 0 0 0 0 4 72 54
Légica
Introdugdo a
3 54 0 0 0 0 0 0 3 54 40.5
Matematica
Geometria
1 | Euclidiana 3 54 2 36 0 0 0 0 5 90 67.5
2 | Plana
P | Leiturae
€ | producdo de 3 54 0 0 0 0 0 0 3 54 40.5
I | textos
i
o | Educagdo
3 54 0 0 0 0 0 0 3 54 40.5
d | Financeira
o
Matrizes e
3 54 0 0 0 0 0 0 3 54 40.5
Vetores
Educacgdo e
3 54 0 0 0 0 0 0 3 54 40.5
Sociedade
Total 25 24 432 324
2 Fungoes 4 72 0 0 0 0 0 0 4 72 54
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]

Fundamentos
histdrico-
filoséficos a

Educacdo

72

72

54

Geometria

Analitica

72

72

54

Construgdes
Geométricas e
Geometria

Métrica

54

36

90

67.5

Matematica

Financeira

72

72

54

Computagdo

Algébrica

72

72

54

Total

25

25

450

337.5

-~ o = o

-

©c a ©

Algebra Linear

72

72

54

Calculo
Diferencial e

Integral I

54

36

90

67.5

Politicas
Publicas e
Formagdo de

Professores

54

54

40.5

Introdugdo as
Ciéncias

Experimentais

54

54

40.5

Oficina de
Projetos de
Ensino de

Geometria

72

72

54

Trigonometria e
Numeros

Complexos

54

54

40.5

Praticas

extensionistas

36

36

27
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Total 25 24 432 324
Calculo
Diferencial e 54 36 0 0 5 90 67.5
Integral I1
Libras e
4 Inclusédo 54 0 0 0 3 54 40.5
o Educacional
P Didatica 72 0 0 0 4 72 54
e
Mecénica Basica
r . 36 36 0 0 4 72 54
i
Oficina de
d
Projetos de 0 0 72 0 4 72 54
° Ensino Algebra
Probabilidade e
72 0 0 0 4 72 54
Estatistica
Total 25 24 432 324
Psicologia
Aplicada a 54 0 0 0 4 72 67.5
Educacdo
Calculo
Diferencial e 54 36 0 0 3 54 67.5
5 Integral I1I
o
Mecéanica Basica
54 36 0 0 5 90 67.5
L
e
r Introducdo a
i Teoriados 90 0 0 0 5 90 54
0 Numeros
d
o Historia da
72 0 0 0 5 90 27
Matematica
Pratica Docente
0 0 36 0 0 36 27
I
Total 25 24 432 324
. 36 0 0 0 2 36 27
6 | Metodologia da
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]

Pesquisa

Estruturas

Algébricas

90

90

67.5

Calculo
Diferencial e

Integral IV

54

36

90

67.5

Histéria do
Ensino da
Matematica
Escolar no

Brasil

54

54

40.5

Pratica Docente

II

36

36

27

Tendéncias em
Educacido

Matematica

72

72

54

Oficina de
Andlise
Combinatéria,
Probabilidade e

Estatistica

72

72

54

Total

25

25

450

337.5

- o 10

-

©c a ©

Introdugdo a

Andlise Real

90

90

67.5

Eletromagnetis

mo Basico

90

90

67.5

Optativa |

54

54

40.5

Optativa Il

54

54

40.5

Novas
tecnologias
aplicadas ao
Ensino de

Matematica

36

36

72

54

Pratica Docente

11

54

54

40.5
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Projeto Final I 2 36 0 0 0 0 0 0 2 36 27

Total 25 25 450 337.5

Optativa III 4 72 0 0 0 0 0 0 4 72 54

Optativa IV 4 72 0 0 0 0 0 0 4 72 54

Oficina de

Projetos de
Ensino de 0 0 0 0 4 72 0 0 4 72 54
Resolugdo de

Problemas

1°

Ensino de

Matematica em
e 3 54 0 0 0 0 0 0 3 54 40.5
Modalidades

. Especiais
i

Projeto Final II 2 36 0 0 0 0 0 0 2 36 27
d
] ™

Pratica Docente

0 0 0 0 3 54 0 0 3 54 40.5

1\%

Sujeito,

sociedade e 2 36 0 0 0 0 0 0 2 36 27

cultura

Total 25 22 396 297

Parciais das

2934 540 400 200
horas aula
. 200
Parciais horas
2200.5 405 400
relégio
Total integraliza¢do do curso 3205,5

Ainda, conforme Artigo 12 e o paragrafo 42 do Artigo 13 da Res CNE/CP
02/2015, de 12 de julho de 2015, a organizacdo da matriz curricular deve ser expressa
em eixos nos quais se articulam os Nucleos |, II e III. O Quadro 10 apresenta como cada
um desses nucleos é constituido na matriz curricular do curso.

Quadro 10: Distribuicao das disciplinas do curso por nucleos
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Disciplina

Nicleo

Introducdo a Logica

Introdug¢do a Matematica

1
o
p Geometria Euclidiana Plana I
e 0 ~
. | Leitura e producao de textos I
Il
o ~ . .
Educacao Financeira I
d
© | Matrizes e Vetores I
Educacao e Sociedade I
Funcgoes I
2
. |Fundamentos histérico-filosoficos da Educagao I
P = Yl
Geometria Analitica I
e
ri
Construcoes Geométricas e Geometria Métrica I
(]
d s . -
Matematica Financeira I
(]
Computagdo Algébrica I
Algebra Linear I
3
o | Calculo Diferencial e Integral I I
P Lt 7 = ~
Politicas Publicas e Formacao de Professores I
e
ri A . .
Introducdo as Ciéncias Experimentais I
o
d Oficina de Projetos de Ensino de Geometria 11
o

Trigonometria e Numeros Complexos
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Praticas extensionistas

I

Calculo Diferencial e Integral I1

4
. |Libras e Inclusdo Educ. I
P = 7 =

Didatica I
e
ri - -~

Mecanica Basica | I
o
4 TOficina de Projetos de Ensino Algebra 11
o

Probabilidade e Estatistica I

Psicologia Aplicada a Educacao I
5
o | Calculo Diferencial e Integral III I
P A = 7 -

Mecanica Basica Il I
e
ri =~ > , .

Introdugdo a Teoria dos Numeros I
o
d Histéria da Matematica I
o

Pratica Docente | I

Metodologia da Pesquisa 11
6 | Estruturas Algébricas I
p | Calculo Diferencial e Integral IV I
e
» Historia do Ensino da Matematica Escolar no Brasil I
0 7 0
q Pratica Docente II 11
o

Tendéncias em Educacdo Matematica

Oficina de Andalise Combinatdéria, Probabilidade e

11
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Estatistica
Introducdo a Analise Real I
” Eletromagnetismo Basico I
o
o Optativa I L, IToulll
e "
. | Optativa Il LI oullI
Il
o . . . Zax
Novas tecnologias aplicadas ao Ensino de Matematica I
@ | Pratica Docente III 11
Projeto Final | 111
Optativa III L, IToulll
g Optativa IV I, Il oulll
p Oficina de Projetos de Ensino de Resolugdo de Problemas I
e
. | Ensino de Matematica em Modalidades Especiais I
ri
Projeto Final II 11
© | Pratica Docente IV 11
Sujeito, sociedade e cultura I

4.3.7 EMENTAS E PROGRAMAS DAS DISCIPLINAS
As ementas e programas das disciplinas se encontram no Anexo 8.1 deste

documento.
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4.4 Procedimentos didaticos e metodoldgicos

As perspectivas de formacao descritas nesse documento se desenvolverao por
meio de ag¢des planejadas nos varios espacos curriculares delimitados na grade
curricular. Uma ampla diversidade de estratégias faz parte desses diferentes espacos
curriculares, visando contemplar todo o espectro de competéncias que se espera do
aluno egresso.

Visando seguir a orientacao da Resolucao CNE/CP 01/2002 de 9 de abril de
2002, a “aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodolégico geral, que
pode ser traduzido pela a¢do-reflexdo-acao, e que aponta a resolucdo de situacdes-
problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas” (BRASIL, 2002), fazem
parte das acdes e estratégias delimitadas como metodologia de trabalho do Curso de
Licenciatura em Matematica do CEFET/R] campus Petrépolis: aulas presenciais na
forma expositiva e/ou dialogada, leituras, discussoes e debates, seminarios discentes,
atividades de pesquisa na forma escrita, apresentacdo oral, semindrios de pesquisa,
producdo de conteddos para sites de internet, trabalhos com simulagdes
computacionais, producao a partir de uso de softwares, aulas no laboratdrio de
informatica, aulas nos laboratérios didaticos de matematica e fisica, construcdo de
material didatico, planejamento de sequéncias didaticas, execu¢do de projetos
didaticos voltados aos varios niveis de ensino, estagio supervisionado em escolas
publicas de niveis fundamental e médio, realizacdo de pesquisas em campo,
observacao sistematica de aulas e atividades didaticas, analise metodoldgica de aulas
e atividades didaticas, producao de reflexdes sistematizadas a respeito das situagoes
ensino, redacdo de textos académicos.

Alguns espacos curriculares trazem marcas inovadoras mais especificas,
frutos das analises sistematizadas pelo NDE do Curso de Licenciatura em Matematica
do CEFET/R] campus Petréopolis, do qual emerge o Curso de Licenciatura em
Matematica. Tais marcas tem a intencao de resolver problemas muito pertinentes a
dindmica do curso como as altas taxas de reprovacdo nos cursos iniciais de fisica e
matematica.

Aproximadamente 30% da carga horaria destinada aos conteudos de
matematica contempla atividades computacionais. Tais atividades contribuem com a

constru¢do de um ambiente criativo com énfase na compreensdo dos conceitos
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matematicos e ndo somente no desenvolvimento de atividades reprodutivas. Elas
permitem uma maior interacdo da turma com a matematica, transformando o aluno
de expectador em agente do processo de ensino-aprendizagem.

As disciplinas optativas serao disciplinas de escolha livre. Os alunos deverdo
escolher suas optativas dentre as disciplinas oferecidas a cada semestre. Essa
dindmica visa permitir ao aluno ter autonomia em seu percurso formativo e a0 mesmo
tempo garantir as competéncias e habilidades consideradas minimas nas areas de
conhecimento que envolvem diretamente suas op¢des de continuidade nos estudos. A
sugestdo de disciplinas optativas segue no Quadro 11.

Algumas questdes de natureza social, cultural, econdmica e politica, tais como
as relacionadas a diversidade, as relacdes étnico-raciais, a inclusao e a outros aspectos
da atualidade sdo tratadas de forma transversal ao curso nas diversas iniciativas
tomadas pela instituicao nesse sentido.

O Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas - NAPNE -, melhor
descrito na Secao 6.4.5, desenvolve periodicamente atividades de sensibilizacdo tais
como minicursos, exibicdes de filme, palestras, dentre outras, com os servidores e
discentes da instituicdo com o objetivo de tratar de temas como a inclusdo e a
diversidade.

O CEFET/R]J possui uma Comissao Permanente de Coleta Seletiva para tratar de
temas sociais ligados a correta destinacao dos residuos gerados na instituicao. Além
disso, algumas iniciativas ligadas ao estimulo de um consumo consciente de bens e
recursos sao realizadas pela instituicao.

Os eventos promovidos anualmente pelo CEFET/R] através de sua Diretoria de
Extensdo, tal como a Semana de Ensino, Pesquisa e Extensao, que nos campi sao
organizados e executados pela Geréncia Académica em parceria com os proponentes
dos projetos de extensao e das atividades de extensdo, visam provocar debates atuais
acerca dos temas transversais citados anteriormente. Esses eventos, que, geralmente,
sao abertos e contam com a presenca da comunidade externa do CEFET/R] permitem
que o aluno entre em contato com a realidade local, sensibilizando-o quanto as
demandas por questdes sociais.

O incentivo ao engajamento politico através de atividades de politica estudantil,

tal como a gestdo do centro académico e a participagdo ativa em espacos oficiais
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instituicdes, tais como o Conselho do Campus e o Colegiado do Curso, conferem aos

estudantes uma visdo mais ampliada do processo politico-institucional e permitem a

imersdo na gestao escolar desde cedo, um dos objetivos do perfil do egresso.

Quadro 11: Lista de sugestdes de disciplinas optativas

Disciplinas optativas

Calculo Numérico

Solucdes Numéricas de Equagdes Diferenciais

Andlise no R"n

Introducdo a Criptografia

Codigos Corretores de Erros

Computacao Quantica I

Computacao Quantica II

Teoria da Representacao de Grupos Finitos

Introducdo a Geometria Diferencial

Modelagem Matematica

Algebra Linear II

Estruturas Algébricas II

Topicos em Analise Matematica I

Topicos em Analise Matematica Il

Topicos em Analise Matematica III

Introdugdo a Dinamica dos Fluidos

Inferéncia Estatistica

Introducdo as Equacgdes Diferencias Parciais

Educacao Matematica Critica

Matematica Problematizada
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Etnomatematica

A educacgao e o processo de decolonialidade

Matematica e Escola: relagdes entre o contetido e a pedagogia

1. SISTEMAS DE AVALIACAO

5.1 Avaliacao dos processos de ensino-aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem no Curso Superior de Licenciatura em
Matematica do campus Petrépolis orienta-se por uma perspectiva critica de educacao,
de corrente progressista, segundo a qual o ato pedagodgico se realiza na relacao
interpessoal entre professores e alunos e cuja preocupacdo se volta para a formagdo
de cidadaos reflexivos, de sujeitos conscientes de fazerem parte da historia e que se
reconhecam enquanto seres capazes de intervir na realidade em que vivem. A
avaliagdo é, portanto, compreendida para além dos processos de verificacdo da
aprendizagem e tem em vista a compreensao dos avancos, limites e dificuldades dos
educandos em relacdao aos objetivos do curso, as disciplinas ou atividades das quais
participam, constituindo um elemento subsidiario da conducdo da acdo, tanto do
ponto de vista dos docentes, quanto institucional.

Dessa forma, os espacos curriculares sao regidos por um amplo espectro de
formas de avaliacdo de ensino-aprendizagem, de forma condizente com a amplitude
das competéncias que o curso visa promover. Os processos de avaliacdo se constituem
de: avaliacdo escrita na forma presencial, ndo presencial, com ou sem consulta;
avalia¢do oral individual ou em grupo, avaliacdo de seminario; producdo de artigos
cientificos; desenvolvimento de softwares e materiais didaticos; relatorios
experimentais; ensaios cientificos; relatorios de visitas técnicas; realizacdo de feiras,
bancas e exposicoes; e etc.

Os critérios para a avaliacdo dos processos de ensino-aprendizagem dos
cursos de graduacdao do CEFET-R]J encontram-se definidos no Manual do Aluno.
Conforme o referido documento, os alunos que ingressam nos Cursos de Graduac¢do do

CEFET-R] ficam sujeitos ao seguinte sistema de avaliag¢ao:
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Para disciplina de carater teodrico, a nota semestral (NS) sera a meédia
aritmética entre as duas notas obtidas nos trabalhos escolares.

P1 - 12 trabalho/prova - realizado até a 72 semana do semestre letivo;

P2 - 22 trabalho/prova - realizado entre a 122 e a pentltima semana do
semestre letivo.

Para disciplinas de carater tedrico-pratico, a nota semestral (NS) serda a média
aritmética (MA) obtida com as nota da P1, P2 e a dos trabalhos praticos de
laboratorio.

Sera concedida uma tnica prova substitutiva (P3) ao aluno que faltar a P1 ou
a P2, desde que devidamente justificada. O aluno que faltar a ambas (P1 e P2) tera
como nota semestral (NS) a nota da P3 dividida por 2 (dois), no caso de disciplinas
tedricas. Nas disciplinas de carater tedrico-pratico, a nota da P3 sera somada a obtida
nos trabalhos praticos de laboratério, e o resultado dessa soma, dividido por 3 (trés),
sera a nota semestral (NS).

O aluno que obtiver nota semestral (NS) superior a 7,0 (sete) estara
automaticamente aprovado na disciplina, desde que atendido o critério de frequéncia
minima obrigatoriol.

O aluno que obtiver nota semestral (NS) inferior a 7,0 (sete) e igual ou
superior a 3,0 (trés) devera submeter-se a um exame final (EF) e, nesse caso, a média
final (MF) sera a média aritmética entre a nota semestral e a nota do exame final (EF).

Sera considerado aprovado na disciplina o aluno que obtiver média final (MF)
igual ou superior a 5,0 (cinco).

Sera considerado reprovado na disciplina o aluno que obtiver nota semestral

(NS) inferior a 3,0 (trés) ou média final (MF) inferior a 5,0 (cinco).

'De acordo com a legislacdo em vigor, a frequéncia as aulas é obrigatéria. Todavia, a fim de atender aos
problemas inevitaveis e circunstancias imprevisiveis que impegam o comparecimento ao Centro, é permitido
ao aluno faltar 25% (vinte e cinco por cento) das aulas previstas no calendario escolar aprovado pelo
Departamento de Ensino superior e Diretoria de Ensino. Em decorréncia, ndo existe abono de faltas, visto
que os 25% (vinte e cinco por cento) permitidos constituem o limite legal para todo e qualquer
impedimento, com excegdo dos previstos em lei, cuja a compensagdo das aulas requeridas sé se fara a partir
da data da entrada do requerimento no Protocolo Geral do CEFET-RJ; A Lei 6.202/75 confere a aluna
gestante, durante trés meses, a partir do oitavo més de gestacdo, regime de acompanhamento especial
previsto pelo Decreto-Lei 1.044/69.
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O exame final (EF) constara de uma unica prova, realizada no prazo
estabelecido no Calendario Académico, podendo ser escrita, oral, grafica ou de carater
pratico, devendo abranger, tanto quanto possivel, toda a matéria ministrada no
semestre letivo.

O aluno reprovado por faltas (RF) ndo tem direito a exame final e tera como
meédia final (MF) a nota semestral (NS).

O desempenho global do aluno é avaliado através do CR (coeficiente de
rendimento), que é calculado pela média ponderada das médias finais (MF), tendo
como pesos o numero de créditos das disciplinas cursadas.

O CR é calculado ao fim de cada periodo letivo e cumulativamente em relacdo
aos periodos anteriores. O CR é levado em consideracao para efeito de preenchimento
das vagas das disciplinas oferecidas na matricula, para classificacao do aluno em sua
turma e como avalia¢do de seu rendimento geral, sempre para uso interno e exclusivo

do CEFET/R].

No caso de aluno reingressante, o CR é calculado a partir das ocorréncias de

seu ingresso na Instituicao.

5.2 Avaliacao do projeto do curso

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Graduagdo de Licenciatura em
Matematica é permanentemente avaliado pela Coordenacao do Curso, pelo NDE,
SAPED, NAPNE e outros setores. A interacdo entre esses agentes permite uma
avaliagdo completa nas dimensdes didatico-pedagogica, de corpo docente, de
acessibilidade e de infraestrutura.

Diversos mecanismos de auto-avaliacdo do curso e do PPC sao utilizados
periodicamente com o objetivo de levantar as suas deficiéncias, indicando a
necessidade de altera¢des e melhorias na infraestrutura, na metodologia docente, na
estrutura curricular, dentre outros. Os instrumentos mais importantes para essa acao
sao os diversos formularios de cunho sociocultural, didatico, pedagégico e de infra-
estrutura, desenvolvido e mantido pelo NDE e SAPED, respondidos por todos os
licenciandos e docentes ao final do periodo letivo.

O questionario semestral respondido pelos licenciandos avalia as atividades

didaticas das disciplinas cursadas (metodologia docente, programa de curso, etc.) bem
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como a infraestrutura disponibilizada ao longo do periodo letivo (biblioteca,
computadores, etc). Além disso, sao respondidas questdes sobre a estrutura curricular
do curso. Aos docentes é solicitado que respondam um questionario, também
semestral avaliando as disciplinas que lecionou no periodo letivo quanto ao seu
carater didatico e também em relagdo a infraestrutura da qual fez uso durante as
aulas. Para ambos os grupos, os questionarios representam uma oportunidade de
expressar suas opinides sobre esses diversos aspectos. Para garantir o anonimato dos
alunos, o processo de preenchimento dos questionarios € feito de forma eletrénica na
auséncia do professor. O formulario é disponibilizado na pagina de internet do curso e
fica disponivel por um periodo de 1 (um) més ao final do semestre letivo. Os docentes
sdo orientados a levarem suas turmas ao laboratério de informatica, onde todos
podem preencher simultaneamente o questionario. Contudo, essa forma de avaliagdo
ndo representa a Unica via por meio da qual os licenciandos e professores podem se
expressar. No caso dos professores, as reunides do colegiado se apresentam como um
local para que sejam feitas avaliacdes de diferentes aspectos do curso e ao mesmo
tempo para que surjam ideias e sugestdes para o NDE implementar. Aos licenciandos,
que tém representacdo junto ao colegiado do curso, é possibilitado o contato direto
com a coordenacao, que busca sempre atender as suas reivindicagoes.

De posse dos questionarios de autoavaliacdo, o NDE consolida uma base de
dados eletronica e entdo gera uma analise de dados descritiva (tabelas, graficos,
calculo de medidas estatisticas, etc), que é apresentada a todos os docentes do
colegiado semestralmente através de relatdrio proprio. Mediante o debate com o seu
orgdo colegiado em reunides periddicas ao longo do semestre, a Coordenacao do
Curso recebe e oferece sugestdes para melhoria dos aspectos analisados, quando,
entdo, todos decidem pelas medidas a serem tomadas no ambito do curso e aquelas a
serem indicadas a GERAC e a GERAD para serem realizadas no ambito do campus.

Outro mecanismo utilizado para a avaliacao do corpo docente é o processo de
progressdo funcional da carreira, realizado pela prépria instituicio através da
Comissdo Permanente de Pessoal Docente (CPPD). O procedimento é feito por meio da
analise das atividades de ensino, pesquisa, extensdo e outras desenvolvidas pelos

professores a cada 24 (vinte e quatro) meses. Quando o desempenho € satisfatério, o

professor avanca no plano de carreira.
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Ha ainda outros indicadores considerados na avaliacao do curso, dentre eles o
desempenho perante a avaliacdo periddica de cursos de graduacdao pelo MEC, o
desempenho dos estudantes no ENADE, a insercdo dos alunos no mercado de
trabalho, a admissdo dos alunos em programas de pds-graduacdo stricto sensu e a
aprovacdao dos mesmos em concursos publicos. Assim, levando em consideracdo todo
esse conjunto de elementos didaticos, de recursos humanos e de materiais, o curso é
aperfeicoado visando alcancar os mais elevados padrdes de exceléncia educacional e,
consequentemente, da formacao inicial dos futuros profissionais da area.

No ambito da autoavaliacao institucional, o CEFET/ R] possui uma Comissao
Propria de Avaliacao (CPA), que atua na elaboragao do diagnostico institucional, cuja
culminancia é a construcao de relatorios que retratam a realidade em seus diversos
aspectos. Esse instrumento nao apenas reorienta o desenvolvimento das atividades
institucionais, como também subsidia as atividades de avaliagcdo externa. Dentre essas
se situam a avaliacao dos cursos de graduacdo, o Exame Nacional do Ensino Superior,
ENADE, realizado pelo Ministério da Educacao, e o ENEM, que, embora seja um exame
de carater voluntario, reflete, no desempenho dos alunos participantes, o nivel de
formacao propiciado pela escola aos alunos do ensino médio.

Cada campus conta com um membro na composicao da CPA. Neste sentido, os
relatdrios gerados devem ser encaminhados a Dire¢do e as Geréncias Académica e
Administrativa para, em conjunto, serem analisados pelos coordenadores dos cursos.
A partir destes relatérios, poderdo ser planejadas melhorias no que se refere a
infraestrutura e ao desenvolvimento de novos processos educacionais no ambito

académico.
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2. RECURSOS DO CURSO

6.1 Corpo docente

O corpo docente do Curso de Graduacdo de Licenciatura em Matematica do
campus Petrépolis conta com professores de diversas areas do conhecimento e
especializacdes, tais como matematica, educagdo matematica, ensino de fisica, fisica,
pedagogia e linguas. Todos os docentes do curso, relacionados no Quadro 13,
pertencem a carreira de Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (EBTT) e trabalham em
regime de dedicacao exclusiva (DE). Vale ressaltar que, de acordo com o Projeto de
Abertura de Curso de Licenciatura em Matematica do campus Petropolis, processo n?
23063.001765/2017-07 e aprovado através da RESOLUCAO N° 09/2008, de 02 de
fevereiro de 2018, existe a previsdo de contratagdo de mais 7 (sete) professores nas
areas de matematica, educacdo matematica e educacdo. Em relacao a titulacao
académica, nossos docentes estdo em conformidade com a Meta 13 do PNE, onde a

maior parte do grupo, 73%, tem titulo de doutor, os demais sao mestres.

Quadro 13: Relacdo do corpo docente, sua formacao, titulacdo, carreira e regime de trabalho,

do Curso de Graduagdo de Licenciatura em Matematica.

Titulacao Carreira/Regime
Nam. Nome Formacao
Maxima de Trabalho
01 |Alexandre Pinheiro da Silva Fisica Doutor EBTT/DE
02 |Demerson Nunes Gongalves Matematica Doutor EBTT/DE
03 |Eduardo Teles da Silva Matematica Doutor EBTT/DE
04 |Elisabeth Goncalves de Souza Pedagogia Doutora EBTT/DE
05 |Felipe Mondaini Fisica Doutor EBTT/DE
Flavia Tropia Barreto de Educacao
06 Mestre EBTT/DE
Andrade Fadel Matematica
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07 |Gilmar dos Reis Souza Matematica Doutor EBTT/DE
Glauco dos Santos Ferreira da Ensino de
08 Doutor EBTT/DE
Silva Fisica
09 |Leandro Tavares da Silva Matematica Doutor EBTT/DE
10 |Soraia Wanderosck Toledo LIBRAS Mestre EBTT/DE
Educacao
11 |Thiago Brafias de Melo Doutor EBTT/DE
Matematica
11 |Welerson Fernandes Kneipp Matematica Mestre EBTT/DE

O Colegiado do Curso de Graduacdo de Licenciatura em Matematica é formado

pelos docentes do curso, pelo presidente do Centro Académico, como representagdo

discente oficial, e um segundo representante discente, escolhido independentemente

entre os pares. O colegiado retine-se ao menos uma vez por més desempenhando as

seguintes atribuicdes:

a) Acompanhar o funcionamento do Curso, discutir, analisar e deliberar sobre
questdes académicas, pedagdgicas e administrativas relacionadas as atividades

da coordenacao e ao curso.

b) Decidir sobre recursos ou representacdes de alunos e professores relativos

d0S processos do curso.

c) Opinar e decidir sobre sugestdes de Departamentos ou docentes, que

envolvam assuntos de interesse do curso.
d) Cooperar com os demais drgaos institucionais.
e) Determinar as disciplinas optativas do curso.

f) Deliberar sobre afastamento docente para curso de capacitagao.
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g) Opinar e deliberar sobre outras matérias que lhe forem atribuidas, bem

como sobre casos omissos que se situem na esfera de sua competéncia.

h) Deliberar sobre outros componentes curriculares, atividades académico-
cientifico-culturais, com vistas a contribuir ao pleno desenvolvimento do

projeto de formacao profissional.

6.1.1 NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE

O Nucleo Docente Estruturante (NDE) constitui-se de um grupo de docentes,
de elevada formacdo e titulagdo, com atribuicées académicas de acompanhamento,
atuante no processo de concepgao, consolidacao e continua avaliacdo e atualiza¢do do
Projeto Pedagogico do Curso, conforme a Resolu¢ao CONAES No 01, de 17 de junho de
2010.

Sao atribui¢cdes do NDE, dentre outras:

> Elaborar e acompanhar, com base nas orienta¢des institucionais, a estrutura
curricular quanto a duracdo do curso, numero de créditos, disciplinas

obrigatdrias, disciplinas optativas e seus pré-requisitos.
> Contribuir para a consolidacao do perfil profissional do egresso do curso.

> Zelar pela integracao curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades

de ensino constantes no curriculo.

> oriundas de necessidades da graduacao, de exigéncias do mercado de trabalho

e afinadas com as politicas publicas relativas a area de conhecimento do curso.

> Indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e

extensao,

> Zelar pelo cumprimento integral da legislacao vigente pertinente ao curso, tal

como as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacao.

> Acompanhar e avaliar as atividades do corpo docente, recomendando ao
Colegiado do Curso a indicacdo ou substituicio de docentes, quando

necessario.
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> Realizar, analisar e acompanhar o processo de autoavaliacao do curso através

dos questionarios distribuidos a docentes e discentes.

> Elaborar e acompanhar o Plano de Aperfeicoamento, Qualificacdo e Atualizagdo
Docente com o intuito de estimular nos docentes o continuo aperfeicoamento,
capacitacdo e atualizac¢do profissional.
Sendo assim, o NDE constituido inicialmente para elaboracdo e proposicao
deste PPC, conforme a Portaria de nomeagdo n? 2004/2019 é:

Quadro 14: Relacdo de composicdo do Nucleo Docente Estruturante do Curso de Licenciatura

em Matematica do campus Petrépolis

Area de
Nam. Nome Titulacao Maxima
Formacao
01 | Demerson Nunes Gongalves Doutor Matematica
02 | Eduardo Teles da Silva Doutor Matematica
Flavia Trépia Barreto de Andrade Educagao
03 Mestre
Fadel Matematica
04 | Gilmar dos Reis Souza Doutor Matematica
05 |Leandro Tavares da Silva Doutor Matematica
Educacao
06 |Thiago Branas de Melo Doutor
Matematica
07 |Welerson Fernandes Kneipp Mestre Matematica

6.1.2 COORDENACAO DO CURSO

A Coordenacao do Curso esta engajada em toda a gestao do curso, porém atua
majoritariamente em seu ambito académico no esfor¢o de executar e cumprir o
planejamento estratégico da instituicdo e do curso (PDI, PPI e PPC). O coordenador do
curso também é o presidente do Colegiado do Curso de Licenciatura em Matematica e

do NDE. Por isso, é o responsavel por manter um calendario periédico de reunides
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destes dois 6rgaos do curso. Além disso, é o representante oficial do curso frente as
outras instancias da instituicdo, se fazendo presente, sempre que necessario, em
reunides no campus sede, assim como no campus Petropolis. Pode-se citar,
especificamente, a participacdo do coordenador no Conselho do Campus (CONPUS),
instancia consultiva e deliberativa dos campi do CEFET/R], que tem a incumbéncia de
discutir, decidir e propor sobre questdes referentes ao campus e a instituicao.

Para este Curso de Licenciatura em Matematica, a coordenacao do curso, de
acordo com a Portaria xxx, sera realizada por Demerson Nunes Gongalves, docente da
carreira EBTT em regime DE, licenciado em Matematica pela Universidade Federal do
Espirito Santo (2002), com mestrado (2005) e doutorado (2009) em Modelagem
Computacional pelo Laboratério Nacional de Computacdo Cientifica (LNCC). Este é o
segundo cargo de gestao do docente, que possui experiéncia na area de pesquisa em
matematica aplicada e mantém atual interesse na area de algoritmos quénticos e
criptografia.

A docéncia também se faz presente como atividade do coordenador. Com uma
média de dez tempos de aula por periodo académico, a vivéncia em sala de aula com
os alunos do curso torna-o mais atento e compreensivo as questdes aluno/professor,
professor/professor, da estrutura curricular, dentre outras. Isso contribui para que o
coordenador saiba das dificuldades cotidianas enfrentadas em sala de aula por
professores e alunos.

As atividades especificas de coordenacdo sdo realizadas dentro da carga
horaria diaria de, no minimo, trés horas pelo coordenador de modo que a
coordenacdo esteja de prontidao para o atendimento de professores e alunos.

Com a carga horaria oferecida para as atividades de coordenacao, o
coordenador possui tempo suficiente para desempenhar todas as tarefas especificas
da funcdo: atendimento aos alunos e professores, reunides de trabalho,
implementacdo do planejamento estratégico, contatos externos, avaliacdes dos
processos de progressdo e promog¢ao na carreira e de estagio probatorio dos docentes
de seu colegiado, dentre outros. O restando do tempo de trabalho semanal é dedicado

as atividades de ensino, pesquisa e extensao que o docente desempenha.
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6.2 Instalacoes gerais

O campus Petropolis se encontra localizado em um prédio histérico no centro
da cidade de Petropolis e é organizado em uma estrutura de cinco blocos. O bloco
principal, ou bloco A, concentra os escritorios da direcdo do campus, das geréncias
académica e administrativa e dos servicos académicos e administrativos de forma
geral. Além disso, o bloco A possui, 11 (onze) salas de aula, o Laboratério de
Informatica do campus, Laboratério de Programacdo, Laboratério de Redes,
Laboratorio de Arquitetura de Computadores e Software, o refeitério e espaco de
convivéncia dos alunos e a sala do Centro Académico do Curso de Graduag¢ao em
Engenharia de Computacao.

O Bloco B concentra laboratdérios didaticos dos cursos da Instituicao e ainda
os gabinetes dos docentes dos quatro cursos do campus (Turismo, Ensino Médio
Integrado ao Técnico em Telecomunicag¢des, bacharelado em Fisica e bacharelado
Engenharia de Computacdo) e as salas das coordenacoes de cada curso. O bloco
Anexo, que fica anexo ao prédio principal, contém um laboratério de pesquisa, um
refeitorio para os servidores do campus, o Setor de Patrimonio e o Almoxarifado. O
bloco X contém laboratério de pesquisa e salas de aula. Por fim, o dltimo bloco (bloco
C) contém a biblioteca e as salas de apoio aos servidores terceirizados da limpeza,
manutencao e vigilancia do campus. O campus dispde ainda de estacionamento para
os carros oficiais, banheiros e bebedouros distribuidos homogeneamente por todo o
seu espaco fisico. O prédio conta também com seguranca feita por vigilantes em
tempo integral, bem como dispde de equipamentos de seguranc¢a para casos de
emergéncias (fechaduras eletrénicas e cameras).

Todas as salas de aula sdo compartilhadas por todos os cursos do campus.
Elas sao amplas, claras e arejadas (algumas com aparelhos de ar condicionado e
outras com ventiladores) e estdo distribuidas conforme explicitado no paragrafo
acima. A alocagdo das turmas nas salas de aula é feita semestralmente pela Geréncia
Académica e se dd em funcdo do numero de alunos, considerando ainda as
necessidades especificas de seu corpo discente. As salas de aula possuem projetores
(data show), lousa e cadeiras confortaveis. Além das salas de aula, o campus conta
com os seguintes laboratdrios didaticos: Laboratério de Informatica, Laboratério de

Programacdo, Laboratério de Arquitetura e Software, Laboratdério de Eletronica,
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Laboratério de Telecomunicagbes, Laboratorio de Redes, Laboratério de Mecanica,
Laboratorio de Optica e Fisica Moderna, Laboratério de Quimica e Termodinamica,
Laboratorio de Eletromagnetismo, Laboratorio de Linguas, Laboratério de Bebidas e
Alimentos. Estes espacos sao utilizados pelos diversos cursos existentes no campus.
Com a atual distribuicdo de salas de aula, laboratérios e espacos académicos, os
discentes tem acesso a todas as areas do campus, além do contato com seus pares, 0

que lhes proporciona uma integracao total na infraestrutura e na vida académica.

6.3 Acessibilidade e Sustentabilidade

Nos ultimos anos, o CEFET/R]J, tal como qualquer outra instituicdo prestadora
de servico publico, passou a focar seu trabalho em dois importantissimos paradigmas:
o da sustentabilidade e o da acessibilidade. Esses conceitos nortearam uma série de
demandas de servicos e de projetos. A Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000,
mais conhecida como Lei da Acessibilidade, busca estabelecer em seu artigo 1o, as
normas gerais e os critérios basicos para promover a acessibilidade de todas as
pessoas com deficiéncia, indiferente de qual seja (visual, locomotora, auditiva etc.), ou
que apresentam mobilidade reduzida, através da eliminacdo dos obstaculos e
barreiras existentes nas vias publicas, na reforma e constru¢do de edificagdes, no
mobiliario urbano e ainda nos meios de comunicacdo e transporte. Essa demanda
culminou na contratacao de um grande projeto, com empresa especializada para fazer
a adequag¢do necessaria a todos os espacos de todos os campi, para permitir a
acessibilidade plena, atendendo ao Decreto no 5.296 de 2 de dezembro de 2004, que
substancializou a norma ABNT-NBR 9.050 de 2015. As obras realizadas e as
planejadas foram consideradas adequadas pelo Ministério Publico, que entende que a
Instituicdo vem empenhando esforcos para atender a legislagdo no que tange a
questao da acessibilidade, conforme consta no Oficio
PR/R]/COORJU/DICIVE/N06875/2016. A questdo da sustentabilidade tem sido
tratada mais especificamente no edital de novos projetos e obras. Todas as novas
construgdes e acréscimos ja estdo sendo exigidas em conformidade com o Decreto no
7.217 de 2010 e demais legislacdes especificas visando a economia de agua, a
eficiéncia energética, a subtracdo de residuos, a utilizacao de conforto ambiental com

0 menor impacto possivel ao meio ambiente.
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6.4 Instalagoes especificas
Todos os docentes do curso de Licenciatura em Matematica possuem espaco
proprio para trabalho, em gabinetes compartilhados, com computadores individuais.
O curso também conta com o Laboratério de Pesquisa em Ensino de Fisica e
Matematica que contribui para a formacao do aluno na area da pesquisa académica ja
durante seu curso de formacdo inicial. Esse laboratério conta com infraestrutura

adequada e equipamentos especializados préprios para as atividades desenvolvidas.

6.4.1 SALAS DE AULA

Cada sala de aula do campus Petrdpolis é equipada com mesa de madeira com
revestimento de féormica branca e cadeira estofada com rodizio para os docentes,
possibilitando a montagem de equipamentos tecnolégicos e de comunicacao a mesa e
suspensos em racks presos ao teto, além de atender as demandas de outros trabalhos
a serem desenvolvidos dentro do espaco da sala de aula.

Em cada uma das salas ha um quadro branco em férmica. Instrumento
classico do trabalho docente, os quadros sao utilizados para o desenvolvimento das
atividades pedagdgicas que incluem: apresentacao dos contetdos a serem lecionados,
registro coletivo de explicagdes e atividades e projecdo de slides, videos e outros
conteudos interativos com auxilio dos projetores multimidia.

As salas apresentam, de acordo com a quantidade de discentes inscritos no
periodo, cadeiras de dialogo fixa estofadas, com apoio de brago, montada sobre
armacdo tubular de aco, contemplando a disponibilizagdo conforme demanda
apresentada junto ao campus Petropolis de cadeiras com apoio de brago para alunos
canhotos. Todas essas salas possuem 6tima ventilacdo dada a dimensdo das janelas,
além de contarem com aparelhos de ar-condicionado que podem ser ativados em caso
de necessidade. Destaca-se que pelo fato do campus Petrépolis possuir servico
terceirizado de limpeza e conservacgdo, as salas de aulas sdo mantidas em constante
condic¢do de limpeza.

O acesso dos discentes as salas de aula que se encontram a partir do segundo
piso é feito mediante escadas de acesso com corrimdo e corredores iluminados. Além

disso, nos corredores de acesso sdo disponibilizados bebedouros com agua
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refrigerada, banheiros e longarinas com assentos estofados criando espacos de
convivéncia entre os discentes. Como o campus Petrdpolis encontra-se em processo
de adaptacdo para portadores de necessidades de locomocdo, é disponibilizado no
pavimento térreo, sala de aula com as mesmas caracteristicas das demais visando
facilitar a mobilidade dos discentes que carecem de necessidades de acessibilidade. Os
Recepcionistas que trabalham na portaria do campus Petrépolis foram capacitados
pelo Napne (Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas) para realizar
o atendimento basico as pessoas com deficiéncia. No tocante a disponibilidade de
equipamentos, a Geréncia Académica do campus disponibiliza, aos docentes do curso,
notebooks e projetores multimidias portateis como ferramentas de apoio as praticas

de ensino.

6.5 Apoio ao discente

6.5.1 BIBLIOTECA

A biblioteca do campus tem como objetivo mediar e facilitar o acesso aos
recursos informacionais fisicos e tecnoldgicos. Abriga um acervo atualizado
de 3140 titulos com 8654 exemplares nas areas de atuacao dos cursos do campus em
diferentes formatos e sua equipe é formada por bibliotecarios, profissionais técnico-
administrativos e terceirizados. O acesso a periddicos esta contemplado através do
portal CAPES, que pode ser acessado dos computadores da propria biblioteca ou
remotamente por meio do uso de login e senha do e-mail institucional.

A biblioteca funciona das 9h as 21h todos os dias uteis da semana.

A biblioteca tem 285 mZ2 de area e sua estrutura fisica esta dividida entre
recepc¢ao, area de acervo, guarda-volumes, espacos para estudo individual e em grupo,
espaco de exposicoes e sala de trabalho administrativo. Além disso, ha computadores
para consultas ao acervo e acesso a internet para pesquisas. Assim como todo
0 campus, a estrutura de acessibilidade da biblioteca esta prevista no Termo de Ajuste
de Conduta mencionado na se¢do 6.2.

Na biblioteca, sao oferecidos os seguintes servicos e recursos:

e Acesso aberto ao acervo as comunidades interna e externa do campus;

e Acervo on-line (http://biblioteca.cefet-rj.br/);
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e Acesso ao portal de periddicos da CAPES;

e Auxilio a busca e a recuperacdo da informacao;

o Visita orientada (capacitacdo informacional);

e Empréstimo domiciliar (permite levar até 3 livros por 14 dias);

e Empréstimo especial (somente para finais de semana e feriados);
e Empréstimo entre bibliotecas;

e Reserva de livros;

o Computadores com acesso a internet;

e Scanner para digitalizacao de documentos;

o Equipamentos de tecnologia assistiva;

e Orientagdo quanto ao uso dos recursos informacionais;

o Elaboragédo de fichas catalograficas;

e Orientagdo para a normalizacdo de trabalhos académicos (ABNT);
e Orientagdo quanto ao uso dos recursos para pesquisa em aulas expositivas;
e Desenvolvimento de manuais técnicos;

o Exposicdes temporarias.

O acervo disponivel na Biblioteca é constantemente atualizado e revisto, por
meio de um trabalho conjunto entre os funcionarios do setor e os docentes que
elaboram os programas de cada disciplina. Nesse processo, identificam-se indices de
consultas e empréstimos por titulo, facilitando a elaboracdo de pedidos de aquisicao
de novos exemplares, bem como a indicag¢do de titulos complementares para pesquisa.
Cabe ressaltar que a bibliografia requerida nas disciplinas regulares constantes neste

projeto de curso é atendida plenamente pelo acervo atual.

6.5.2 SECAO DE ARTICULACAO PEDAGOGICA

A Secdo de Articulacdao Pedagogica (SAPED) destina-se ao acompanhamento
do processo educacional nos niveis da Educacdo Basica e Superior, nas dimensoes
pedagobgica e social, atuando em parceria com o Servico de Psicologia e junto aos
diferentes atores do processo educativo, com o objetivo de favorecer o
desenvolvimento harmonioso e equilibrado dos estudantes nos aspectos intelectual,
social, ético, cultural e profissional, bem como contribuir com a permanéncia e a

continuidade dos estudos.
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E constituida por profissionais da Educagio (Pedagogos e Técnicos em
Assuntos Educacionais) e do Servigo Social (Assistente Social), os quais atuam
articuladamente, em uma proposta de trabalho multidisciplinar, e intervém, direta e
preventivamente, no sentido de promover o sucesso académico dos alunos e, também,
a qualidade das a¢des educativas.

A insercdo do assistente social no referido setor resulta da sua atuacao
politica e profissional na defesa dos direitos sociais e humanos, vinculada a uma
necessidade institucional de contribuir com a ampliacdo do processo educacional, com
vistas a garantir o acesso e permanéncia dos sujeitos na educagdo escolarizada. Neste
sentido, o trabalho desenvolvido pelo assistente social ndo se confunde ao dos
educadores. Sua atuacdo se da no sentido de fortalecer as redes de sociabilidade e de
acesso aos servicos sociais, bem como dos processos institucionais voltados para o
reconhecimento e ampliacdo dos direitos dos sujeitos sociais.

As atividades da SAPED podem ser caracterizadas em seis nucleos de atuagdo:
acolhimento de alunos ingressantes, acompanhamento do processo de ensino-
aprendizagem, assessoramento no desenvolvimento de atividades institucionais,
prevencao a repeténcia e a evasao, assisténcia social e relacdo familia-escola (no nivel
da Educacgdo Basica).

No que se refere ao primeiro nucleo, destacam-se duas a¢des fundamentais.
No inicio de cada semestre (no nivel do Ensino Superior) ou ano (no nivel da
Educacdo Basica), é realizado um momento de recepcao com os alunos ingressantes,
que tem como objetivo oferecer orientacdes basicas para os estudantes acerca das
normas institucionais, processo de matricula, avaliagdo, entre outras, e situar o aluno
no contexto do nivel de ensino em que esta matriculado. Posteriormente, sdo feitas
anamneses, cuja metodologia utilizada envolve a aplicacdo de um questionario e a
realizacdo de entrevistas para o conhecimento da historia académica pregressa dos
estudantes, das motivacoes que levaram a escolha do curso, dos habitos de estudo e
leitura, da realidade e das necessidades de ordem socioeconémica. Nesse processo
também ocorre a identificagdo de alunos publico alvo da educagdo especial.

No que diz respeito ao acompanhamento do processo de ensino-
aprendizagem, tém destaque: organizacao e a presidéncia dos Conselhos de Classe (no

nivel da Educacdo Basica), atividades de assisténcia aos alunos com dificuldades de
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aprendizagem, acompanhamento dos casos de alunos infrequentes, encaminhamento
de alunos para atendimento com especialistas, atendimento e aconselhamento as
familias, nos casos em que se fizer necessario, reunides pedagodgicas de cunho
formativo e de orientagao, processos de adaptacao curricular dos alunos publico alvo
da educacgdo especial.

No campo da assisténcia social, o setor efetua a sele¢do dos alunos para os
Programas Assistenciais do CEFET, os quais tém como fundamento a promog¢ao do
acesso e da permanéncia dos estudantes na Instituicdo, que estejam em condi¢do de
vulnerabilidade social e/ou econ6mica, contribuindo para a sua formagdo académica.

Sao eles:

e Programa de Auxilio ao Estudante com Deficiéncia (PAED) - destinado a
facilitar a acessibilidade, permanéncia e formacao de qualidade aos estudantes
com deficiéncia.

e Programa de Auxilio Emergencial (PAEm) - destinado a minimizar as
dificuldades socioecondmicas emergenciais que comprometem a permanéncia
do estudante na Instituicao.

e Programa de Auxilio ao Estudante (PAE), destinado a atender os estudantes
que nao dispdem de recursos financeiros suficientes para alimentacdo durante

sua permanéncia na Instituicao.

O assessoramento no desenvolvimento de atividades institucionais envolve a
participacdo na elaboracao/revisdo dos Projetos Pedagogicos de Curso, dos
Programas de Disciplina, a contribuicdo no planejamento anual das atividades
académicas, a participacdo na Semana de Extensao, nas atividades do NAPNE (Nucleo
de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas), em comissdes diversas, grupos de
estudo e trabalho, entre outros.

No nucleo de prevencdo a repeténcia e a evasao, a SAPED desenvolve, em
articulacdo com os colegiados, Servigo de Psicologia e demais instancias institucionais,
acoes que vao desde a identificacao das causas, a implementagdo de estratégias para
diminuicdo dessas taxas, tais como, aconselhamento aos estudantes quanto a
organizacdo do tempo e a melhor utilizacdo das técnicas de estudo, concessdao de

bolsas do Programa de Auxilio ao Estudante, orientagdo as coordenag¢des quanto a
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oferta de cursos de nivelamento, ajustes nos processos de ensino e de avaliagao,
desenvolvimento de estratégias de recuperacao da aprendizagem, mediacdo de
conflitos na relacao professor-aluno e orientagdo vocacional.

Por fim, no que se refere a relacdo familia-escola, a SAPED promove
momentos de encontro com os responsaveis dos alunos da Educacao Basica, ndo
apenas para tratar do desenvolvimento e da aprendizagem dos mesmos, a exemplo
das reunides periddicas e dos atendimentos individualizados, como também para
fortalecer e estreitar os vinculos entre as duas instancias. Neste nucleo de atuacao
destaca-se o desenvolvimento do “Projeto COMpartilhar”, que tem como objetivo
trocar experiéncias sobre tematicas contemporaneas relacionadas a educagdo dos

adolescentes, as quais trazem desafios para pais e educadores.

6.5.4 SECAO DE REGISTROS ACADEMICOS

A Secao de Registros Académicos (SERAC) é o setor do campus destinado ao
registro, ao arquivo e a emissao de documentos relacionados a vida académica dos
estudantes. Encontra-se vinculada a Divisdo de Administracdo Académica e submete-
se as normas emanadas pelo DERAC - Departamento de Administracdo e Registros
Académicos, do campus sede. Neste setor, podem ser feitos os seguintes
procedimentos: matriculas, trancamentos de matricula, solicitacio de prova

substitutiva, declaragdes diversas, dentre outras.

6.5.5 NUCLEO DE APOIO AS PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIFICAS
O Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) prepara
a instituicdo para receber as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas -
PNE, providenciando a adaptac¢ao de curriculo conforme a necessidade de cada aluno.
O NAPNE se estruturou no CEFET/ R], a partir da acao TEC NEP? (BRASIL,
2016). O Nucleo no campus Petropolis foi criado pela Portaria Institucional n? 326, de

05 de maio de 2011. Sua equipe é constituida por servidores de diferentes formacdes,

2 0 TEC NEP é uma acdo coordenada pela Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educagao
que visa a inser¢do das Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas — PNE — (deficientes, superdotados/altas
habilidades e com transtornos globais do desenvolvimento) em cursos de formagdo inicial e continuada, técnicos,
tecnoldgicos, licenciaturas, bacharelados e pos-graduacdes da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnolodgica, em parceria com os sistemas estaduais e municipais de ensino.
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que atuam em diversos setores/colegiados, o que contribui para uma atuagao
multidisciplinar, com vistas a alcancar a acessibilidade em seus espectros atitudinal,
arquitetdnico, pedagogico, programatico, digital, nas comunicagdes, nos transportes,
dentre outros. O foco de trabalho do Nucleo é publico alvo da Educacao Especial,
exposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n? 9.394/1996, em seu
artigo 58, da seguinte forma: “entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacgao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao”.

Neste sentido, o NAPNE busca atender, nos niveis de ensino ofertados pelo
CEFET/R] (Educacao Basica, Ensino Superior e Poés-graduacao), as diferentes
demandas para a inclusao de seus alunos e servidores, orientando-se pela articulacao
entre Ensino, Pesquisa e Extensao.

O NAPNE atua com o paradigma de que a inclusdo de estudantes no ensino
regular exige mudancas que vao desde a reestruturacao fisica dos ambientes, até as
adaptacgdes curriculares e metodoldgicas, e desde sua implantacdo, o Nucleo busca
parceria com diferentes atores e setores, sejam eles do sistema CEFET/R], de seu
proprio Campus, ou ainda, externos, com o objetivo de buscar romper com as
diferentes barreiras que perpassam o processo de inclusdo. Por este motivo, busca
realizar debates, estudos e reflexdes necessarias para prover o amplo espectro de
acessibilidade que o tema abarca. Tais proposicdes sdo realizadas, também, nas
reunides mensais promovidas pelo Nucleo. A proposta das reunides ampliadas é
envolver o maximo de participantes (servidores e discentes) e aproximar todos os
envolvidos nas tematicas, tornando-os co-resposnsaveis pela mudanca que este
paradigma propode.

Ainda nesta perspectiva, diversas a¢des sdao desenvolvidas. Dentre elas estdo
formacdes, voltadas para seus servidores (docentes e técnico administrativos) e
funcionarios terceirizados, que sdo ofertados por meio de minicursos, sensibiliza¢des,
exibi¢oes de filme, palestras, dentre outras.

O Nucleo também realiza intervencdes com os discentes, a comegar pela
Recepcao de Alunos Ingressantes - atividade que faz parte do Calendario Académico -

na qual, os mesmos sao informados a respeito do paradigma atual de inclusdo, com
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vistas a participacao plena e atenc¢do a diversidade e, em especial, das Pessoas com
Deficiéncia na educacao regular.

O acompanhamento do processo educacional dos estudantes alvo de
intervencoes do NAPNE inicia-se com a sua identificacao. Tal agcdo se d4, em parceria
com a Secdo de Articulacdo Pedagodgica (SAPED), por meio um de formulario
eletronico. Posteriormente, é realizada entrevista com os alunos para levantar suas
necessidades. Uma vez identificados, passam a contar com um cadastro, com o
objetivo de acompanha-los ao longo de sua trajetoria na instituicdo. Neste contexto, o
NAPNE Petropolis realiza acompanhamento de seus alunos, por meio de
atendimentos em parceria com a Secdo de Articulacdo Pedagoégica, o Servico de
Psicologia, o Servico Social, entre outros. Busca-se apoio dos docentes, das
Coordenacgdes dos Cursos, da Geréncia Académica, da Geréncia Administrativa e da
Direcdo para resposta as demandas e solicitagdes apresentadas pelos discentes.

Elucida-se que, em relacao a acessibilidade arquitetonica, as instalacdes
fisicas no campus contam com adaptag¢des razoaveis (BRASIL, 2015), uma vez se tratar
de prédio tombado pelo Instituto do Patrimdnio Histdérico e Artistico Nacional
(IPHAN). Conforme descrito na Secao 6.2, ha um Termo do Ajuste de Conduta
assinado pela instituicdo com o Ministério Publico prevendo a adequacdo dos prédios

para permitir as condi¢des apropriadas de acesso.
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4. ANEXOS

8.1 Ementas

8.1.1 1°PERiODO

Lo GMAT8103PE

72h/a

Periodo Introducio a Logica

EMENTA

Nocoes de légica matemadtica. Quantificadores e conectivos. Implicacdes, negacoes e
equivaléncias. Tabelas tautoldgicas. Conjuntos Numéricos: noc¢oes, operacdes. Conjecturas
matematicas. Tipos de proposicdes. Defini¢cdes, postulados e axiomas. Lemas e Teoremas.
Corolarios, Paradoxos e Sofismas. Tipos de provas matematicas. Prova direta, por indugdo, por

contradicdo (reductio ad absurdum), por construgdo e por exaustao.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. FILHO, Edgar de Alencar. Iniciacdo a Logica Matematica. Sao Paulo: Nobel, 2000.
2. FEITOSA, H. A., PAULOVICH, L. Um preludio a légica. Sao Paulo: Editora da UNESP, 2005.

3. BISPO, C. A. F,, CASTANHEIRA, L. B., FILHO, 0.M.S. Introducio a l6gica matematica. Sdo
Paulo : Cengage Learning, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. TINOCO, Lucia (org.). Argumentacao e provas. Rio de Janeiro: Projeto Fundao, 1998.
2. SANT’ANNA, Adonai S. O que é uma defini¢do. Sao Paulo: Manole, 2005.

3. SOARES, Edvaldo. Fundamentos da légica. Sao Paulo: Atlas, 2003.
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4. COPI, Irwing M. Introducao a légica. Sdo Paulo: Mestre Jou, 2001.

5. CUNHA, Francisco Gévane Muniz. Licenciatura em Matematica: Logica e Conjuntos.
MEC/CAPES/UAB/IFCE, Fortaleza, 2008. Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes /429767 /2 /Logica%20e%20Conjuntos%
20-%20Livro.pdf. Ultimo acesso em 20,/03,/2020.
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GLFIXXXXPE

Periodo \ . >4h/a
Introdug¢iao a Matematica

EMENTA

A matematica como parte do conhecimento humano e suas correlagdes com outras areas. A
matematica como um todo e as partes que a compdem. Apresentacdo de conceitos classicos e
modernos das varias areas da matematica e suas relagdes. Experimentos matematicos. A
matematica como linguagem. Demonstracoes de férmulas da matematica basica. A situacao da

matematica no Brasil. O oficio de professor de matematica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. CARACA, Bento de Jesus. Conceitos Fundamentais da Matematica. Lisboa: Gradiva,

2003.

2. DEVLIN, Keith. O gene da matematica: o talento para lidar com nimeros e a evolugao

do pensamento matematico. Rio de Janeiro: Record, 2004.

3. PONTE, Jodo Pedro da. O desenvolvimento profissional do professor de Matematica.

Educacdo e Matematica, p. 9-20, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. BROUSSEAU, G. Os diferentes papéis do professor. In: PARRA,C. & SAIZ, I. (ORGS.) Didatica
da Matematica: reflexdes psicopedagdgicas. Trad. Juan A. Llorens. Porto Alegre, Artes

Médicas, 2001.

2. CARRAHER, Terezinha. N.; CARRAHER, David W.; SCHILIEMANN, Analtcia. D. Na vida dez,

na escola zero. Sao Paulo: Cortez, 1998.

3. 3. FIORENTINI, Dario; LORENZATO, Sérgio. Investigacdo em educacdo matematica
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percursos tedricos e metodologicos. Autores Associados, 2006.

4. LIMA, Elon Lages et al. Meu Professor de Matematica e outras histérias. Sociedade

Brasileira de Matematica, 1991.

5. STEWART, Ian. Dezessete equacdes que mudaram o mundo. Zahar, 2013.s modos de ver e

conceber o ensino da matematica no Brasil p. 1-38. Zetetiké, v. 3, n. 1, 1995.

GLFIXXXXPE

Geometria Euclidiana Plana 90 h/a

Periodo

EMENTA

Origem da geometria. Construgdo axiomatica. Conceitos primitivos. Segmentos de reta.
Angulos. Congruéncia. Teorema do angulo externo. O Axioma das paralelas e suas

consequéncias. Poligonos. Circunferéncia e circulo. Teorema de Tales. Semelhanca de

triangulos. Areas de figuras planas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. BARBOSA, J.L.M. Geometria Euclidiana Plana. Colecao do Professor de Matematica, n. 11.

Rio de Janeiro: SBM, 2012.

2. DOLCE, 0.; POMPEDO, ].N. Fundamentos De Matematica Elementar, vol. 9: geometria plana.

Sao Paulo, SP: Atual, 2013.

3. EUCLIDES. Os Elementos: Euclides. Traducao de Irineu Bicudo. Sdo Paulo, SP: Ed. da Unesp,
2009.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. MILMAN, RS. et al. Geometry, A Metric Approach With Models. 2nd ed. New York, USA:
Springer, c1991.

2. ALVES, S. & GALVAO, M. E. E. L. Um estudo geométrico das transformacdes elementares.

Sao Paulo: Instituto de Matematica e Estatistica da USP, 1996.

3. LEDERGERBER-RUOFF, E. B. Isometrias e Ornamentos no Plano Euclidiano. Sao Paulo:
Atual, 1982.

4. GARBI, G.G. C.Q.D.: Explicagdes E Demonstracdes Sobre Conceitos, Teoremas E Formulas

Essenciais Da Geometria. Sdo Paulo, SP: Livraria da Fisica.

5. REZENDE, E.Q.F.; QUEIROZ, M.LB. de. Geometria Euclidiana Plana E Construgoes
Geomeétricas. 2. ed. Campinas, SP: Ed. da Unicamp, 2008.

10 GLFIXXXXPE
54h/a
Periodo Leitura e producao de textos
EMENTA

Nocoes de linguagem, texto e discurso. Conceitos de género textual e tipologia de texto.
Estratégias de producao textual. Fatores responsaveis pela textualidade. Escrita académica:

resenha, resumo, fichamentos e artigos. Processos de revisdo e reescrita de textos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. BAGNO, M. Preconceito linguistico: o que é, como se faz. 50. ed. rev. ampl. Sdo Paulo:

Loyola, 2008.

2. FIORIN, J. L.; SAVIOLI, P. F. Licoes de texto: Leitura e Redacao. 5 ed. Sao Paulo: Atica,
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20009.

3. FARACO, Carlos Alberto. Pratica de texto: para estudantes universitarios. 19. ed.

Petropolis, R]: Vozes, 2010. 300 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criacao Verbal. 4 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

2. KARWOSKI, A. M.; GAYDECZKA, B.; BRITO, K. S., (Org.). Géneros textuais: reflexdes e

ensino. 3. ed.rev. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, c2008.
3. KOCH, Ingedore G. Villaga. Argumentacao e Linguagem. 12. ed. Sao Paulo: Cortez, 2009.

4. KOCH, Ingedore G. Villaca. Desvendando os segredos do texto. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2009.

5. MEURER, José Luiz; MOTTA-ROTH, Désirée (Org.). Géneros textuais e praticas

discursivas: subsidios para o ensino da linguagem. Bauru: EDUSC, 2002.

6. PERINI, Mario A. Sofrendo a gramatica: ensaios sobre a linguagem. 3.ed. Sdo Paulo: Atica,

2002.

GMAT8206PE
1@
Educacao Financeira 54 h/a
Periodo
EMENTA

Juros Simples e Juros Compostos, Proporcionalidade, Taxas, Descontos e Indexadores na

Economia, Planejamento Financeiro, Bens Ativos e Passivos, Analise de Investimentos,
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Mercado Financeiro e Alocacao de Ativos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

HALFELD, Mauro. Investimentos. Sdo Paulo: Editora Fundamento, 2007.

SAYD, Jodo. Dinheiro, Dinheiro: Inflacdo, desemprego, crises financeiras e bancos. Sao

Paulo: Portfolio Penguin, 2015.

CERBAS], Gustavo P. Dinheiro, os segredos de Quem Tem. Sao Paulo: Editora Gente, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. BAZIN, Decio. Fa¢a Fortuna com Ag¢oes. Sao Paulo: CLA Editora, 2006.

2. KIYOSAKI, Robert T.; LECHTER, Sharon L. Pai Rico, Pai Pobre. Rio de Janeiro. Campus,
2000.

3. FARO, Clovis de. Fundamentos da matematica financeira: uma introdu¢do ao calculo

financeiro e a analise de investimento de risco. Sao Paulo: Saraiva, 2006.

4. FERREIRA, Roberto G. Matematica Financeira Aplicada. 8. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2014.

10 GLFIXXXXPE
54 h/a
Periodo Matrizes e Vetores
EMENTA

Matrizes, determinantes e sistemas de equagodes lineares. Vetores: tratamento geométrico,
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operacoOes, angulo, relacdes trigométricas no triangulo retangulo; Vetores no plano e no
espaco: igualdade, operacgdes, vetor definido por dois pontos, ponto médio, paralelismo,

madulo, produto escalar, produto vetorial, produto misto.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. KOLMAN, Bernard; HILL, David R. Introducdo a Algebra linear com aplicagées. 82 ed.
Rio de Janeiro : LTC 2008

2. LIMA, Elon Lages. Geometria analitica e Algebra linear. 22 ed. Rio de Janeiro: IMPA,

2011.

3. LORETO, Ana Célia da Costa; LORETO JUNIOR, Armando Pereira. Vetores e geometria

analitica: teoria e exercicios. 42 ed. Sdo Paulo: LCT, 2014.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. AZEVEDO FILHO, Manoel Ferreira de. Geometria Analitica e [\lgebra linear. Fortaleza:

Edig¢des Livro Técnico, 2001.

2. CAMARGO, Ivan de; BOULOS, Paulo. Geometria analitica: um tratamento vetorial. 32 ed.

[rev. e ampl.]. Sao Paulo: Prentice Hall, 2005.

3. STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo. Algebra linear. 22 ed. Sao Paulo: Makron Books:
MacGraw-Hill, 1987.

4. VENTURI, Jacir ]. Algebra vetorial e Geometria Analitica. 92 ed. Curitiba: Editora
Unificado, 2015. Disponivel em: <http://www.geometriaanalitica.com.br>. Acesso em: 27

set. 2016.

5. BOLDRINI, Jose Luiz. Algebra linear. 32 ed. [ampl.rev.] Sdo Paulo: Harbra, 1986.

6. CALLIOLI, Carlos A.; DOMINGUES, Hygino H. ; COSTA, Roberto Celso Fabricio. Algebra

linear e aplicagoes. 62. ed. reform. Sao Paulo: Atual, 1990.
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10 GLFIXXXXPE
54 h/a

Periodo Educacao e Sociedade

EMENTA

Andlise das relacdes entre educacdo, sociedade e cultura. Diferentes manifestacdes do
pensamento social (as correntes tedricas fundadas por Durkheim, Weber e Marx).
Organizac¢des politicas, movimentos sociais e projetos de sociedade neles embutidos. Analise
das articulagdes entre saber, poder, ideologia e cultura e suas relagdes com as institui¢oes
educacionais. Contribuicdes criticas sobre as instituicdes educacionais (o sistema de ensino
enquanto violéncia simbolica, a escola enquanto aparelho ideolégico de Estado, a teoria da
escola dualista e a escola como instituicdo disciplinar). Analise da relacdo entre as diferencas

sécio-culturais e o campo educacional e suas implicagdes.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. ARENDT, Hannah. A condi¢do humana. Rio de Janeiro. Forense. 2014
2. BOURDIEU, Pierre. A reproducao. Petropolis: Vozes, 2014.

3. GADOTTI, Moacyr. Concepg¢ao dialética da Educacdao: um estudo introdutorio. Sdo

Paulo:Cortez, 2012

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. APPLE, Michael. Ideologia e curriculo. Porto Alegre: Artmed, 2006.

2. CARVALHO, Alonso Bezerra. Max Weber: Modernidade, Ciéncia e Educacao.
Petropolis:Vozes, 2005.

3. FERREIRA, Delson. Manual de Sociologia: dos classicos a sociedade da informacdo. Sdo
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Paulo:Atlas, 2003.

4. FREIRE, Paulo. O caminho se faz caminhando: conversas sobre educacao e mudanca

social. Petropolis, Vozes, 2011.

5. SANTOS, Boaventura Souza. A critica da razdo indolente: contra o desperdicio da

experiéncia. Sao Paulo: Cortez, 2009

8.1.2 2°PERiODO

20 GLFIXXXXPE
72h/a
Periodo Funcgoes
EMENTA

Propriedades algébricas em conjuntos numéricos; Relagdes e Fungdes: definicdo, graficos,
dominio, contra-dominio e imagem, fung¢des injetoras, sobrejetoras e bijetoras; Funcdes pares
e impares; Funcdes elementares: Afim, Quadratica, modular, polinomial; Func¢des reciprocas,
maximo inteiro; Funcao composta, funcdo inversa; Func¢des exponenciais e logaritmicas;
Ensino e aprendizagem de fun¢des na educagdo basica; Representacao de grandezas fisicas

como fungoes.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. IEZZI, Gelson; MURAKAMI, Carlos. Fundamentos de matematica elementar, 1:

conjuntos, fungdes. 9. ed. Sao Paulo: Atual, 2013.v. 1.

2. 1EZZI1, Gelson; DOLCE, Osvaldo; MURAKAMI, Carlos. Fundamentos de matematica

elementar, 2: logaritmos. 10.ed. Sdo Paulo: Atual, 2013. v. 2

3. STEWART, James. Calculo, volume 1. Sdo Paulo: Cengage Learning, c2014
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. SAFIER, Fred. Teoria e problemas de pré-calculo. Sao Paulo: Bookman, 2003.
2. MARIANI, Viviana Cocco. Maple: fundamentos e aplicag¢des. Rio de Janeiro: LTC Ed., 2005.
3. THOMAS, George B. Calculo, v.1. 11.ed. Sdo Paulo: Addison Wesley, 2009.

4. 1EZZI, Gelson; MURAKAM]I, Carlos; MACHADO, Nilson José. Fundamentos de matematica

elementar, 8: limites, derivadas, no¢des de integral. 7.ed. Sdo Paulo: Atual, 2013.

5. ANTON, Howard, 1939-; BIVENS, Irl; DAVIS, Stephen, 1952-. Calculo: volume 1. 10.ed.
Porto Alegre: Bookman, 2014.

20 GLFIXXXXPE
72h/a
Periodo Fundamentos historico-filosé6ficos da Educagao
EMENTA

Abordagem da educacdo como pratica fundamental da existéncia historico-cultural dos
homens. Ideias pedagogicas e seus principais representantes envolvendo a educacao desde a
antiguidade, idade média, moderna. Contextualizacao histérica, social e politica da educagao
escolar brasileira. Globalizacao e educacao: crise dos paradigmas e a formacdo do educador e

do educando no contexto da contemporaneidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. ARANHA, M. L. Filosofia da Educac¢ao e da Pedagogia. Sao Paulo: Moderna, 2013

2. GADOTTI, M. Histéria das ideias pedagégicas. 8. ed. Campinas: Editora Atica, 2010.
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3. GADOTTI, Moacir. Educac¢do e poder: introducao a pedagogia do conflito. 15. ed. Sado
Paulo: Cortez: Autores Associados, 2008. 143 p. ISBN 9788524903069.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

6. ARANHA, M. L. Filosofia da Educacgao. Sao Paulo: Moderna, 1996.

7. CANDAU, V. M. (org.) Reinventar a escola. Petropolis: Vozes, 2000.

8. BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. 14. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.
9. MANACORDA, Mirio. Histoéria da educacao. 5 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

10. SAVIANI, Demerval. Educa¢ao: do senso comum a consciéncia filoséfica. 17. ed. Sdo Paulo:

Cortez, 2008.

11. LUCKES], Cipriano Carlos. Filosofia da Educacao. Sao Paulo: Cortez, 2011.

20 GLFIXXXXPE
72h/a
Periodo Geometria Analitica
EMENTA

Reta; Plano; Distancias; Conicas: parabola, elipse, hipérbole, aplica¢cdes; Quadricas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

114



1. LIMA, Elon Lages. Geometria analitica e Algebra linear. 22 ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2011.

2. STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo.Geometria analitica. 22 ed. S3o0 Paulo: Makron
Books, 1987.

3. IEZZI, Gelson. Fundamentos de matematica elementar, 7: geometria analitica. 62 ed. Sao

Paulo: Atual, 2013.v. 7.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. VENTURI, Jacir J. Algebra vetorial e Geometria Analitica. 92 ed. Curitiba: Editora
Unificado, 2015. Disponivel em: <http://www.geometriaanalitica.com.br>. Acesso em: 27

set. 2016.

2. VENTURI, Jacir J. Conicas e Quadricas. 92 ed. Curitiba: Editora Unificado, 2003. Disponivel

em: <http://www.geometriaanalitica.com.br>. Acesso em: 27 set. 2016.

3. CAMARGO, Ivan de.; BOULOS, Paulo. Geometria analitica: um tratamento vetorial. 32 ed.

[rev. e ampl.]. Sao Paulo: Prentice Hall, 2005.

4. REIS, Genesio Lima dos; SILVA, Valdir Vilmar da. 22 ed. [reimpr.]. Geometria analitica. Rio

de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1996.

5. STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo. Algebra linear. 22 ed. Sao Paulo: Makron Books:
MacGraw-Hill, 1987.

20 GLFIXXXXPE
90 h/a
Periodo Construc¢des Geométricas e Geometria Métrica
EMENTA

Axiomatica do desenho geométrico com régua e compasso. Construgdes geomeétricas:
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mediatriz, bissetriz, perpendicular, paralela e arcos capazes. Areas de regides no plano
euclidiano. Geometria Euclidiana Espacial: prismas, piramides, cilindros, cones e esferas.

Poliedros e a caracteristica de Euler. Volume de sélidos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. WAGNER, E. Constru¢ées Geométricas. Colaboracao de José Paulo Q. Carneiro. Rio de

Janeiro, RJ: Instituto de Matematica Pura e Aplicada, 2007.

2. CARVALHO, P.C.P. Introducdo a Geometria Espacial. 4. ed. Rio de Janeiro, RJ: SBM, 2005.

3. DOLCE, Osvaldo; POMPEO, José Nicolau. Fundamentos De Matematica Elementar, 10:

Geometria Espacial, Posi¢do E Métrica. 7. ed. Sdo Paulo, SP: Atual, 2013. v. 10.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. LIMA, E.L. Medida E Forma Em Geometria: Comprimento, Area, Volume E Semelhanca. 4.

ed. Rio de Janeiro, R]: SBM, 2006.

2. REZENDE, E.Q.F. QUEIROZ, M.LB. de. Geometria Euclidiana Plana E Construgoes
Geomeétricas. 2. ed. Campinas, SP: Ed. da Unicamp, 2008.

3. EUCLIDES. Os Elementos: Euclides. Tradu¢do de Irineu Bicudo. Sao Paulo, SP: Ed. da
Unesp, 2009.

4. DOLCE, O.; POMPEQ, ]J.N. Fundamentos De Matematica Elementar, vol. 9: geometria plana.
Sao Paulo, SP: Atual, 2005.

5. MILMAN, RS. et al. Geometry, A Metric Approach With Models. 2nd ed. New York, USA:
Springer, c1991.
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GLFIXXXXPE

Matematica Financeira 72h/a

Periodo

EMENTA

Séries de pagamentos: uniforme, gradiente, perpétua e variavel. Valor presente liquido e taxa
interna de retorno. Equivaléncia de fluxos de caixa. Empréstimos. Sistemas de amortizagao.
Fluxos de caixa ndo homogéneos. Inflacio e corre¢do monetaria. Métodos de analise de
investimentos. Uso da HP-12C. Funcdes financeiras de planilhas eletronicas modernas

(Microsoft Excel, LibreOffice Calc, etc).

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. PUCCINI, Abelardo de Lima. Matematica financeira: objetiva e aplicada. 9. ed. Sao Paulo:

Saraiva. 2011.

2. ASSAF NETO, Alexandre. Matematica financeira e suas aplica¢des. Sao Paulo: Atlas, 2003.

3. HAZZAN, S., POMPEQ, J. N. Matematica financeira. 6. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. BRUNI, Adriano Leal; FAMA, Rubens. Matemética Financeira Com Hp12c e Excel. 5. ed. Sao
Paulo: Atlas, 2008.

2. MATHIAS, Washington Franco / GOMES, José Maria. Matematica Financeira - Com + de 600

Exercicios Resolvidos e Propostos. 6. ed. Sao Paulo: Atlas, 2010.
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3. SOBRINHO, José Dutra Vieira. Matematica financeira. 7. ed. Sao Paulo: Atlas, 2011.

4. FARO, Clovis de. Fundamentos da matematica financeira: uma introducao ao calculo

financeiro e a analise de investimento de risco. Sao Paulo: Saraiva, 2006.

5. FERREIRA, Roberto G. Matematica Financeira Aplicada. 8. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2014.

20 GLFIXXXXPE
72h/a
Periodo Computacao Algébrica
EMENTA

Instrumentacdo ao software Maple/Maxima; Simplificagdo de expressoes algébricas;

Resolu¢do de Equagdes, graficos e aplicacdes de calculo.

Conceitos de programacdo: variaveis, repeticao (for, while, do while), condigdo (if, if eles,

switch), rotinas, criacao de biblioteca.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. SANTOS, A.; BIANCHINI, W. Aprendendo Calculo com Maple: Calculo de uma Variavel.
Editora LTC.

2. MANZO, José Augusto N. G. OLIVEIRA, Jayr Figueiredo. Algoritmos: légica para
desenvolvimento de programacdo de computadores. 27 ed. Sao Paulo, Editora Erica,

2014.

3. http://www.maplesoft.com/documentation center/maple2017/UserManual.pdf.

Acessado em 05/11/2018.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. COUTINHO, S. Polindmios e Computagdo Algébrica. Editora IMPA.

2. LOPES, Anita. Introducdo a programacdo: 500 algoritmos resolvidos. Rio de Janeiro:

Elsevier, 2002

3. http://www.maplesoft.com/documentation center/maple2017/ProgrammingGuide.pdf.
Acessado em 05/11/2018.

4. CHAPMAN, Stephen ]. Programac¢do em MATLAB para engenheiros. 2.ed. Sdo Paulo:
Cengage Learning, c2011.

5. GREENE, R. Classical mechanics with Maple. Editora Springer, 2012.

8.1.3 32 PERiODO

30 GLFIXXXXPE
72h/a
Periodo Algebra Linear
EMENTA

Numeros complexos; Espacos vetoriais: Definicdes. Subespacos vetoriais, Dependéncia linear.
Independéncia linear, bases, coordenadas, dimensdo, somas e somas diretas. Transformagoes
lineares: Transformacdes lineares, nucleo e imagem de uma transformacao linear, Teorema do
nucleo e da imagem, operagdes com transformacdes lineares, (soma, composicdo, inversao),
matrizes e aplicacdes lineares. Produtos escalares: produtos escalares e bases ortogonais.

Espaco dual. Complemento ortogonal.

Operadores simétricos. Operadores unitarios. Autovalores e autovetores: Polindmio
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caracteristico."

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. ANTON, Howard; RORRES, Chris. [\lgebra linear com aplica¢des. 8.ed. Sao Paulo:
Bookman, 2001. 572 p., il. ISBN 9788573078473 (Broch.).

2. STEINBRUCH, A.; WINTERLE, P. Algebra Linear. 2.ed. Sdo Paulo: Makron Books, 1987.

3. LAY, David C. [\lgebra linear e suas aplicagdes. 2.ed. Rio de Janeiro: LTC Ed., c1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. WAGNER, E.;; MORGADO, A.; CARMO, M. Trigonometria e Numeros Complexos. Editora
SBM.

2. LIPSCHUTZ, Seymour; LIPSON, Marc Lars. Algebra linear. 4. ed. Porto Alegre: Bookman,
2011. (Colecao Schaum).

3. LIPSCHUTZ, Seymour. Algebra linear: teoria e problemas. 3. ed. rev. ampl. Sdo Paulo:

Pearson Makron Books, 2004.
4. BOLDRIN]I, J. L.; COSTA, S.I. R. et al. Algebra Linear. 3. ed. Sao Paulo: Harbra, 1986.

5. LIMA, Elon Lages. Geometria analitica e algebra linear. 2. ed. Rio de Janeiro: IMPA,2011.

30 GLFIXXXXPE
90 h/a
Periodo Calculo Diferencial e Integral I
EMENTA

Limite e continuidade. Derivada. Derivadas de ordem superior. Pontos de inflexdo. Maximos e
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minimos. Regra de L’'Hopital. Integral definida e suas propriedades. Integral indefinida e suas
propriedades. Teorema Fundamental do Calculo. Técnicas de integracdo: por substituicao,
integracdo por partes, integracao de func¢des trigonométricas, substituicdo trigonométrica,
integracdo de funcgdes racionais. Aplicagcdes da integral definida. Integrais improprias. Pelo

menos 20% da carga horaria em atividades computacionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. ANTON, H. Calculo: Um Novo Horizonte. 8.ed. Porto Alegre: Bookman, 2007. v.1.
2. GUIDORIZZI, H. Um curso de Calculo. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2001. v.1.

3. STEWART, J. Calculo. Sdo Paulo: Thomson Pioneira, 2010. v.1.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. LEITHOLD, L. Calculo com geometria analitica. 3. ed. Sdo Paulo: Editora Harbra, 1994. v.
1.

2. MALTA, Iaci; PESCO, Sinésio; LOPES, Hélio. Calculo a uma variavel. 5.ed. Rio de Janeiro,
RJ; Sao Paulo, SP: PUC Rio : Ed. Loyola, 2010. v.1, 478 p. (Matmidia). ISBN 8515024403
(broch.).

3. MALTA, Iaci; PESCO, Sinésio; LOPES, Hélio. Calculo a uma variavel. 3.ed. Rio de Janeiro,
RJ; Sao Paulo, SP: PUC Rio : Ed. Loyola, 2007. v.2, 309 p. (Matmidia). ISBN 988515024452
(broch.).

4. SIMMONS, G. F. Calculo com geometria analitica. Sio Paulo: Makron Books, 1987.v. 1.

5. THOMAS, G. B. Calculo. 11. ed. Sdo Paulo: Prentice-Hall, 2009. v. 1.

3¢ GLFIXXXXPE 54 h/a
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Periodo Politicas Publicas e Formacao de Professores

EMENTA

Conceitos de Politica e politica educacional. As politicas publicas de educacdo no Brasil e a
formacao de professores. Direito a educacao no Brasil. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional. Politicas Educacionais contemporaneas: PNE, Fundeb, PCN, exames nacionais de

avalia¢do. Compreensdo da organizacdo e do funcionamento da educac¢do basica no Brasil.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. SAVIANI, Dermeval. Da nova LDB ao Fundeb: por uma outra politica educacional. 4. ed.

Campinas, SP: Autores Associados, c2011. 317 p.

2. GADOTTI, Moacir. Histéria das idéias pedagégicas. 8. ed. Sio Paulo: Atica, 1999. 319 p.
(Educacao). ISBN 9788508044368 (Broch.).

3. GADOTTI, Moacir. Educac¢do e poder: introducao a pedagogia do conflito. 15. ed. Sado
Paulo: Cortez: Autores Associados, 2008. 143 p

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. SAVIANI, Dermeval. A Nova lei da educacao: trajetoria, limites e perspectivas. 11. ed.

Campinas, SP: Autores Associados, 2008. 242 p. (Colecao Educacdao Contemporanea).

2. AZEVEDO, ]J. M. L. Educacao como politica publica. 3. ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2008.

3. BARRETO, R. G.. Formacao de professores, tecnologias e linguagens: mapeando velhos

e novos (des)encontros. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2002.
4. PIMENTHA, S. G. (Org). Pedagogia, Ciéncia da Educa¢do? Sao Paulo: Cortez, 1996.

5. SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagégicas no Brasil. 3. ed.rev. Campinas, SP:
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Autores Associados, 2010. 474 p., il. (Memoria da educacao).

6. LEITE, Fernanda Guarany Mendon¢a. Comunicacio pedagdgica e repercussoes sobre o
rendimento escolar discente. 2004. 181f. Dissertacao (Mestrado em Educacao)-Centro

de Educacao, Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2004.

7. BRASIL. Lei n. 9.394/96, de 20 dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso em: 30 de jan. de 2013.

30 GLFIXXXXPE
54h/a
Periodo Introducio as Ciéncias Experimentais
EMENTA

Observacgdo critica da natureza. Formulacado e validade de modelos. Hipdtese e teoria. O papel
da experimentacdao na ciéncia. Introducdo a medicdo: instrumentos de medida, erro do
instrumento, erros sistematicos, precisao e acuracia, unidades de medida e seus padroes
(notagdo e algarismos significativos). Grandezas fisicas mensuraveis (diretas) e inferidas
(indiretas). Modelagem do experimento: grandezas relevantes e suas correlacgoes,
possibilidades de medida. Repeticao de medidas e distribuicoes estatisticas: dispersao e erros.

Representagdo e analise grafica . Instrugdes de Seguranga no laboratério.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. VUOLO, ]. H. Fundamentos da teoria de erros. 22 ed. Sdo Paulo: Blucher, 1996.

2. BRAGG, G. M. Principles of experimentation and measurements. New Jersey: Prentice-
Hall, 1974.

3. PIACENTINI, J. ]J.; GRANDI, B. C. S.; HOFMANN, M. P. et al. Introducido ao Laboratério de
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Fisica. 52 ed. Florianépolis: Ed. da UFSC, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. BARFORD, N. C. Experimental measurements: precision, error and truth. London:

Addison-Wesley, 1969.

2. JURAITIS, K. R.; Domiciano, ]J. B. Guia de Laboratério de Fisica Geral 1. Londrina: EDUEL,
20009.

3. JURAITIS, K. R.; Domiciano, J. B. Guia de Laboratério de Fisica Geral 2. Londrina: EDUEL,
20009.

4. BRINKWORTH, B. ]. Na introduction to experimentation. London: English Universities,
1971.

30 GLFIXXXXPE
72h/a
Periodo Oficina de Projetos de Ensino de Geometria
EMENTA

Levantamento de pontos principais da geometria dos Ensinos Fundamental e Médio. Estudo
de propostas e projetos de ensino de geometria. Andlise de livros didaticos. Novas tecnologias
de informag¢do e comunicacao no ensino de geometria. Integracio com o planejamento da

matematica na escolaridade basica articulado com a sua didatica especifica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. COSTA, C. Visualizacgao, Veiculo para a Educaciao em Geometria. In: IX Encontro de Investigacio

em Educacdo Matematica. Lisboa: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo, 2000. p. 157-
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184.

2. LINDQUIST, M.; SHULTE, A. P. (Org.). Aprendendo e Ensinando Geometria. Sdo Paulo: Atual,
1994,

3. PERRENOUD, P. et al. As Competéncias para Ensinar no Século XXI: a formacio dos professores

e o desafio da avaliagdo. Porto Alegre: ArtMed, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. DANTE, L. R. Didatica da Resolucao de Problemas em Matematica. Sdo Paulo: Atica, 1991.

2. FONSECA, M. C. F. R. et al. O Ensino de Geometria na Escola Fundamental: Trés Questdes para a

Formacao do Professor dos Ciclos Iniciais. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

3. FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e

Terra, 1996.
4. IMENES, L. M. Geometria das dobraduras. Sao Paulo: Scipione, 1998.

6. TAJIRA, S. F. Informatica na Educacdo: novas ferramentas pedagodgicas para o professor da

atualidade. Sdo Paulo: Ed. Erica Ltda, 2001.

30 GLFIXXXXPE
54h/a
Periodo Trigonometria e Numeros Complexos
EMENTA

A trigonometria do triangulo retdngulo. Extensdes das func¢des trigonométricas. As leis do

Seno e do Cosseno. Equagdes trigonométricas. Nimeros Complexos. Trigonometria e Numeros
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Complexos. Transformagdes nas fungdes trigonomeétricas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. Do Carmo, M. P; Morgado, A. C.; Wagner, E. Trigonometria e Nimeros Complexos, Rio de

Janeiro, SBM, 2005.

2. Lima, E.L,; Carvalho, P.C. P.,; Wagner, E.; Morgado, A. C., A Matematica do Ensino Médio
vol.3, Rio de Janeiro, SBM, 1999.

3. Machado, A. Dos Santos, Matematica Temas e Metas Vol.2, Trigonometria e Progressoes,

Sao Paulo, Atual Editora, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. lezzi, G., Fundamentos da Matematica Elementar: Trigonometria Vol.3, Sdo Paulo, Atual

Editora, 2013, 82Edicao.

2. lezzi, G., Fundamentos de Matematica Elementar: Complexos, Polindmios, Equac¢des Vol.6,

Sao Paulo, Atual Editora, 2013, 82Edicao.

3. lezzi, G.; Dolce, O.; Degenszajn, D.; Périgo, R., Matematica - Volume Unico, Sdo Paulo, Atual

Editora, 2007, 42Edicao.

4. Neto, A. L., Fungdes de uma variavel complexa, Rio de Janeiro, IMPA, Projeto Euclides

,1996, 22 Edicao.
5. Avila, G., Variaveis Complexas e aplicacdes, Rio de Janeiro, LTC Editora, 2000, 32 Edicao.

6. Soares, M. G. Calculo em uma Varidvel Complexa, Rio de Janeiro, IMPA, Colec¢do

Matematica Universitaria, 2009, 52 Edicao.

7. Chen, W. W. L, Introduction To Complex Analysis Lecture Notes, Imperial College,
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University of London, 2003, PDF disponivel em:

https://www.zuj.edu.jo/download/introduction-to-complex-analysis-lecture-notes-w-

chen-pdf/

30 GLFIXXXXPE
36h/a
Periodo Praticas Extensionistas
EMENTA

O reconhecimento legal da extensdo como atividade académica, sua inclusdao na Constituicao e
a organizacao do Forum de Prd-reitores de Extensao no fim da década de 80. A caracterizagdo
da extensdo como cultura extensionista, tanto no dmbito interno da universidade, quanto na
comunidade externa, na qualidade de parceira do trabalho extensionista. A aplicacdao de
atividades extensionistas diversas, que consolidem o compromisso social da instituicao junto a

comunidade externa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, 9394 de 20 de dezembro de 1996.

2. BRASIL. Plano Nacional de Educa¢do - PNE/Ministério da Educacao. Brasilia, DF: INEP,
2014.

3. FORUM DE PRO-REITORES DE EXTENSAO DAS INSTITUICOES PUBLICAS DE EDUCACAO
SUPERIOR BRASILEIRAS - FORPROEX. Indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo e a

flexibilizagdo curricular: uma visao da extensao. Porto Alegre: UFRGS ; Brasilia: MEX/SESu,

2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

127



SERRANO, Rossana Maria Souto Maior. Conceitos de extensao universitaria: um didlogo
com Paulo Freire. Disponivel em
http://www.prac.ufpb.br/copac/extelar/atividades/discussao/artigos/conceitos_de_exte

nsao_universitaria.pdf . Acesso em: 25 Abril. 2017.

. http://www.prac.ufpb.br/copac/extelar/atividades/discussao/artigos/conceitos_de_exte

nsao_universitaria.pdf . Acesso em: 25 Abril. 2017.

DIONNE, Hugues. Pesquisa-acao para o desenvolvimento local. Brasilia: LiberLivro, 2007.

120.

EL ANDALOUSSI, Khalid. Pesquisas-a¢des. Ciéncias, Desenvolvimento, Democracia. Sao

Carlos: EAUFSCar, 2006.

8.1.4 4°PERiODO

40 GLFIXXXXPE
90 h/a
Periodo Calculo Diferencial e Integral 11
EMENTA

Funcdes de varias variaveis. Limites, continuidade e diferenciabilidade. Derivadas parciais.

Diferencial. Derivadas direcionais. Maximos e minimos. Multiplicadores de Lagrange. Integrais

multiplas. Coordenadas polares, cilindricas e esféricas. Mudanca de variaveis em integrais

multiplas. Jacobianos. Aplicagdes das integrais multiplas: areas, volumes, centros de massa e

momentos de inércia. Pelo menos 20% da carga horaria em atividades computacionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. PINTO, Diomara; MORGADO, Maria Candida Ferreira. Calculo diferencial e integral de
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func¢des de varias variaveis. 32 ed. Rio de Janeiro: Ed. da UFR], 2000.

. ANTON, Howard, 1939-; BIVENS, Irl; DAVIS, Stephen, 1952-. Calculo: volume 2. 8.ed. Porto
Alegre: Bookman, 2007.

CRAIZER, Marcos; TAVARES, Geovan. Calculo integral a varias variaveis. Rio de Janeiro:

Ed. PUC-RIO, 2002; Sao Paulo: Loyola.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LEITHOLD, Louis. O calculo com geometria analitica volume 2. 22 ed. Sdo Paulo: Harper

& Row do Brasil, 1982.
. THOMAS, George B. Calculo, v.2. 112 ed. Sdo Paulo: Addison Wesley, 2009.

BORTOLOSSI, Humberto José.Calculo diferencial a varias variaveis: uma introducao a

teoria de otimizacao. 32 ed. Rio de Janeiro: Ed. PUC-RIO, 2002; Sao Paulo: Loyola.

GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um curso de calculo, v.2. 52 ed. Rio de Janeiro: Livros

Tacnicos e Cientificos, 2012.

STEWART, James. Calculo, volume 2. 72 ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2014.

GLFIXXXXPE
40
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e Inclusao >4h/a
Periodo
Educacional
EMENTA

129



Diversidade, surdez e discriminacao; Contextualizacdo histdérica dos processos sociais e
educacionais relacionados a surdez; Inclusdo Educacional; Aspectos biolégicos da surdez:
modelo clinico terapéutico; Libras, identidade e cultura: modelo socioantropoldgico; Libras e a
constituicao do sujeito surdo. Vocabulario, aspectos lexicais e gramaticais da Lingua de Sinais

Brasileira.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. GESSER, Audrei. Libras?: que lingua é essa?: crencas e preconceitos em torno da lingua de
sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: Parabola, 2009. 87 p., il. (Estratégias de ensino).

ISBN 9788579340017 (Broch.).

2. NEMBRI, Armando Guimaraes; SILVA, Angela Carrancho da. Ouvindo o Siléncio: surdez,

linguagem e educacdo. Porto Alegre: Mediagdo, 2010. (2.ed.atual.ortog.)

3. QUADROS, Ronice Miiller; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de Sinais Brasileira:

Estudos Linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. CAPOVILLA, Fernando César; RAPHAEL, Walkiria Duarte; MAURICIO, Aline Cristina (Ed.).
Novo Deit-libras: dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da lingua de sinais
brasileira, baseado em linguistica e neurociéncias cognitivas, volume 2: sinais de I a Z. Sdo

Paulo: EDUSP, 2012. 1421 - 2759 p,, il.

2. FIGUEIRA, Alexandre dos Santos. Material de apoio para o aprendizado de libras. Sdo

Paulo: Phorte, 2011. 339 p,, il.

3. GESSER, Audrei. O ouvinte e a surdez: sobre ensinar e aprender a LIBRAS. Sdo Paulo:

Parabola, 2012. 187 p,, il.,, + anexo. (Estratégias de ensino, 35). Bibliografia: p.[183]-187.

4. BRASIL. Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei no 10.436, de

24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da
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Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>.
Acesso em: 01 de out. de 2016.

5. MAURICIO, Aline Cristina. Novo Deit-libras: dicionario enciclopédico ilustrado trilingue
da lingua de sinais brasileira, baseado em linguistica e neurociéncias cognitivas, volume 1:

sinais de A a H. 2. ed., rev., ampl. Sao Paulo: EDUSP, 2012. 1401p,, il.

6. SKLIAR, Carlos (org.). A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Mediacao,
2010. 4.Ed.

40 GLFIXXXXPE
72h/a
Periodo Didatica
EMENTA

Pressupostos e caracteristicas da Didatica. O contexto da pratica pedagdgica. A dinamica da
sala de aula. A construcdo de uma proposta de ensino aprendizagem. O planejamento como
referéncia para a pratica pedagdgica: planejamento de curriculo, plano de curso, de unidade e
de aula. Estratégias de ensino. Concepg¢des de avaliagdo da aprendizagem. A relacdo entre

planejamento e avaliacdo. Estratégias de avaliacao.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. CANDAU, V. M. Rumo a uma nova Didatica. 19. ed. Petropolis R]: Vozes, 2008.
2. HAYDT, Regina C. Cazaux. Curso de didatica geral. 8. ed. Sao Paulo: Atica, 2010. 327p., il

3. LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. GODOY, A. (org.) Fundamentos do trabalho pedagdégico. Campinas, SP: Ed. Alinea, 2009.

2. ANDRE, M. E.; OLIVEIRA, M. R. N. S. (Org.). Alternativas no ensino de didatica. 11. ed.
Campinas, SP: Papirus, 2010.

3. VEIGA, 1. Didatica: o ensino e suas relacdoes. Campinas, SP: Papirus, 1996

4. CASTRO, A. D. de; CARVALHO, A. M. de (org). Ensinar a ensinar: didatica para a escola

fundamental e média. Sdo Paulo: Pioneira Thompson Learning, 2001.

5. FAZENDA, Ivani C. Arantes. Didatica e Interdisciplinaridade. 14. ed. Campinas, SP:
Papirus, 2009.

6. FAZENDA, Ivani C. Arantes. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. 12. ed.

Campinas, SP: Papirus, 2005. 143 p. (Colecao Magistério: Formacdo e Trabalho

Pedagégico).
40 GLFIXXXXPE
72h/a
Periodo Mecanica Basica |

EMENTA

Conservagdo e variacdo nos movimentos: momento linear, energia mecanica. For¢cas como
variacdo do momento. Carater vetorial das forgas. Tipos de forga (forgas de contato e forcas de
campo). Forcas conservativas e nao conservativas. Acdo e reacdo. Equilibrio. A cinematica

como resultado das equagdes dinamicas.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Basica, vol. I e II 42 edicdo. Sao Paulo: Editora
EdgardBliicher, 2002.

SERWAY, R. A, JEWETT JR,, ]. W. Principios de Fisica, Vol. 1 - Mecanica Classica e

Relatividade. 52 ed. Cengage Learning

. WOLFGANF, B.,, WESTFALL, G. D. DIAS, H. Fisica para Universitarios: Mecanica.
McGraw-Hill, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

. TIPLER, P.; MOSCA, G. Fisica. Mecanica, Oscilagdes e Ondas, Termodiniamica - Vol. 1 -
52 Ed.Editora: LTC, 2006.

. ALONSO M. E FINN E. J Fisica: um curso universitario volume 1: Mecanica. Sdo Paulo:

editora: Edgard Bliicher, 2007.

FEYNMAN, R. P.; LEIGHTON, R. B, SANDS, M. Licoes de Fisica de Feynman, vol. I.
PortoAlegre: Editora Bookman, 2008

SEARS, F., ZEMANSKY, M. W. e YOUNG, H. D., FREEDMAN, R. Fisica, vol. I. 12a ed.S3o Paulo:
Addison Wesley, 2008.

SERWAY, R. A, JEWETT,Jr, ]. W. Principios de Fisica, vol. I. Sdo Paulo: EditoraThomson,
2003.

KELLER, F. J., GETTYS, W. E, SKOVE, M. ]. Fisica. vol. I. Sio Paulo: Editora MakronBooks,
2003.

49 GLFIXXXXPE
72h/a

Periodo Oficina de Analise Combinatéria, Probabilidade
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e Estatistica

EMENTA

Levantamento de pontos principais da analise combinatéria, probabilidade e estatistica nos
Ensinos Fundamental e Médio. Desenvolver a “arte de contar nos dedos” - andlise
combinatdria - e sua relacdo com a probabilidade. Desenvolver o pensamento estatistico
relacionado de modo intrinseco a cidadania do aluno. Trabalhar com diferentes linguagens e
representagdes buscando diferentes abordagens metodoldgicas e significados para o futuro
professor de matematica da educagdo basica. Estudo de propostas e projetos de ensino sobre
analise combinatdria, probabilidade e estatitstica. Analise de livros didaticos. Integracdao com o

planejamento da matematica na escolaridade basica articulado com a sua didatica especifica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. COUTINHO, C. Q. e S.; LOPES, C. E.; SADDO, A. G. (orgs). Estudos e reflexdes em Educacao

Estatistica. Campinas: Mercado de Letras, 2010.

2. HAZZAN, Samuel. Fundamentos de matematica elementar: Analise Combinatéria e

Probabilidade. v. 5. 8 ed. Sao Paulo: Atual Editora, 2013.

3. NACARATO, A. M.; GRANO, R. C. (orgs). Estatistica e Probabilidade na educac¢do basica.

Campinas: Mercado de Letras, 2013.

4. SANTOS, José Plinio. O; MELLO, M. P.; MURARI, I. T. C. Introdugdo a Analise Combinatoria. 4

ed. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. COLL, C,; TEBEROSKY, A. Aprendendo Matematica. Sdo Paulo: Atica, 2002.
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. JULIANELLI, José Roberto.; LIMA, Marcio Luiz A. de; SA, I[lydio Pereira; DASSIE, Bruno
Alves. Curso de Analise Combinatdria e Probabilidade: Aprendendo com a resolugao de

problemas. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2009.

LAYRARGUES, P.P. (Org). Identidades da educacao ambiental brasileira. Brasilia: Ministério
do Meio Ambiente, 2004.

LIMA, Elon Lages; CARVALHO, Paulo Cezar Pinto; WAGNER, Eduardo; MORGADO, Augusto

César. A matematica para o ensino médio. vol. 2. 7 ed. Rio de Janeiro: SBM, 2016.

MORGADO, Augusto César; CARVALHO, Joao Bosco Pitombeira de; CARVALHO, Paulo Cezar
Pinto; FERNANDEZ, Pedro. Analise Combinatéria e Probabilidade. Rio de Janeiro: SBM,
20009.

. VAN DE WALLE, ]. A. Matematica no Ensino Fundamental: formac¢do de professores e

aplicacdo em sala de aula. Porto Alegre: Artmed, 2009.
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40 GLFIXXXXPE
72h/a

Periodo Probabilidade e Estatistica

EMENTA

Aspectos histéricos da contagem e probabilidade. Probabilidade. Variaveis aleatorias.
Principais distribuicdes de probabilidade. Discussao sobre a Estatistica na sociedade atual.

Estatistica descritiva.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. MORETTIN, Pedro Alberto; BUSSAB, Wilton de Oliveira. Estatistica Basica. 8.ed. Sio
Paulo: Saraiva, 2013.

2. MAGALHAES, Marcos Nascimento; LIMA, Antonio Carlos Pedroso de. Nogoes de
probabilidade e estatistica. 7.ed.atual. Sdo Paulo: EDUSP, 2010.

3. SPIEGEL, Murray Ralph; STEPHENS, Larry ]. Estatistica. 4.ed. Porto Alegre, RS: Bookman,
20009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. TRIOLA, M. F. Introducao a Estatistica. 7. Ed. Rio de Janeiro: LTC, 1999.

2. SOARES, |. F,, FARIAS, A. A, CESAR, C.C. Introduc¢do a Estatistica. 2. Ed. Rio de Janeiro:
LTC, 2003.

3. MARTINS, G. A. Estatistica Geral e Aplicada. Ed. Atlas, 2001.
4. COSTA, S.F. Introducao Ilustrada a Estatistica. 32 Ed. Sdo Paulo: Ed. Harbra, 1998

5. GUJARATI, D. Econometria Basica. Ed. MAKRON Books, 2000.
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8.1.5 52 PERIODO

5o GLFIXXXXPE
54h/a
Periodo Psicologia Aplicada a Educagao
EMENTA

Conceito de Desenvolvimento humano e suas perspectivas tedricas. Conceito e caracteristicas
do processo de aprendizagem humana e suas concepg¢oes teodricas. Conceitos de inteligéncia.
Inteligéncias multiplas. Aplicabilidade do conhecimento psicolégico a praxis educativa.

Problemas de aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. VIGOTSKY, Lev Semenovitch, 1896-1934. Pensamento e linguagem. 4. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2008. 194 p. ISBN 9788533624306.

2. COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesus (Org.). Desenvolvimento psicolégico e
educacdo. 2.ed. Porto Alegre: Artmed, 2004. v.1., il. (Psicologia da educacdo escolar; v. 1).

ISBN 9788536302270 (Broch.)..

3. COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesus (Org.). Desenvolvimento psicolégico e
educacdo. 2.ed. Porto Alegre: Artmed, 2004. v.2, il. (Psicologia da educacao escolar; v. 2).

ISBN 9788536302287 (Broch.)

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. AZENHA, Maria da Graca. Construtivismo: de Piaget a Emilia Ferreiro. 8.ed. Sdo Paulo:

Atica, 2008. 128 p., il. (Principios; v. 235). ISBN 9788508102990.

2. BOCK, Ana Mercés Bahia; FURTADO, Odair; TRASSI, Maria de Lourdes. Psicologias: uma

introducdo ao estudo de psicologia. 14.ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2011. 368 p., il. (algumas
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color.). Bibliografia : p. 356-368. ISBN 9788502078512 (broch.)

. GROSSI, Esther Pillar; BORDIN, Jussara (Org.). Construtivismo pés-piagetiano: um novo
paradigma sobre aprendizagem. 12. ed. Petrépolis, R]: Vozes, 2009. 224 p., il. ISBN
9788532609335 (Broch).

. PSICOLOGIA e pedagogia: bases psicologicas da aprendizagem e do desenvolvimento.
Aleksei Nikolaevich, 1903-1979 Leont'ev. Sdo Paulo: Centauro, c2011. 125 p. ISBN
9788588208919 (broch.).

. OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento: um processo socio-
historico. 5.ed. Sdo Paulo: Scipione, 2010. 112p, il. (Pensamento e a¢do na sala de aula).

ISBN 9788526276888 (Broch.)

. PALANGANA, IsildaCampaner. Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e
Vygotsky: a relevancia social. 5.ed. Sao Paulo: Summus, c1998. 168 p. ISBN 8532307620
(Broch.).

. PIAGET, Jean, 1896-1980. Seis estudos de psicologia. 25.ed.rev. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2011. x, 143p. ISBN 9788521804673 (Broch.).

. RAPPAPORT, Clara Regina; FIORI, Wagner da Rocha; DAVIS, Claudia. Psicologia do
desenvolvimento: 1: teorias do desenvolvimento, conceitos fundamentais. Sao Paulo:

EPU, c1981.92p. ISBN 9788512646107.

. CASTORINA, José Antonioet al. Piaget-Vigotsky: novas contribui¢cdes para o debate. 6.ed.
S3o Paulo: Atica, 2008. 175 p. (Fundamentos; v. 122). ISBN

5o GLFIXXXXPE
90 h/a

Periodo Calculo Diferencial e Integral III
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EMENTA

Sequéncias e Séries. Gradiente, divergente, rotacional. Integral de linha e de superficie.
Campos vetoriais. Teoremas de Green, Gauss e Stokes. Pelo menos 20% da carga horaria em

atividades computacionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. STEWART, James. Calculo, volume 2. 7.ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2014.

2. PINTO, D., MORGADO, M. C. F. Calculo Diferencial e Integral de Funcdes de Varias
Variaveis. 3 ed. Rio de Janeiro: Editora UFR], 2005.

3. GUIDORIZZI, H. Um curso de Calculo. v. 3. Rio de Janeiro: LTC, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. GUIDORIZZI, H. Um curso de Calculo. v. 4. Rio de Janeiro: LTC, 2002.

2. MALTA, I, PESCO, S., LOPES, H. Calculo a uma variavel: Derivada e integral. Vol 2. Cole¢ao
Matmidia. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2002.

3. MARSDEN, J. E,TROMBA, A.]. Vector calculus. 5. ed. New York: Freeman, 2003.
4. SIMMONS, G. F. Calculo com geometria analitica. v. 2. Sdo Paulo: Makron Books, 1987.

5. THOMAS, G. B. Calculo. v. 2. Sdo Paulo: Prentice-Hall, 2002.

5o GLFIXXXXPE
90 h/a

Periodo Mecanica Basica Il
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EMENTA

Inércia e referenciais. Dinamica da particula. Torque e momento angular. Dindmica de um
sistema de particulas: centro de massa, coordenadas relativas, forcas internas e externas,
rotacdes, momento de inércia. Forcas ndo-inerciais. Gravitacdo. Fluidos: densidade, pressao,

empuxo, no¢oes de escoamento. 40% da carga horaria de atividades experimentais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Basica, vol. I e II 42 edicdo. Sao Paulo: Editora
EdgardBliicher, 2002.

2. RESNICK, Robert; HALLIDAY, David; KRANE, Kenneth S. Fisica 1. 5. ed. Rio de Janeiro:LTC,
2007.

3. TIPLER, P.; MOSCA, G.Fisica. Mecanica, Oscilacoes e Ondas, Termodinamica - Vol. 1. 52
Ed.Editora: LTC, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. ALONSO M. E FINN E. ] Fisica: um curso universitario volume 1: Mecanica. Sio Paulo:

editora: Edgard Bliicher, 2007.

2. FEYNMAN, R. P;; LEIGHTON, R. B, SANDS, M. Licdes de Fisica de Feynman, vol. L
PortoAlegre: Editora Bookman, 2008

3. SEARS, F., ZEMANSKY, M. W. e YOUNG, H. D., FREEDMAN, R. Fisica, vol. I. 12. ed. Sdo Paulo:
Addison Wesley, 2008.

4. SERWAY, R. A, JEWETT,]Jr, ]. W. Principios de Fisica, vol. I. Sio Paulo: EditoraThomson,
2003.

5. KELLER, F. ], GETTYS, W. E, SKOVE, M. ]. Fisica. vol. 1. Sio Paulo: Editora MakronBooks,
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2003.

Introducao a Teoria dos Numeros

Inducdo Matematica; Divisibilidade nos inteiros; Equagdes Diofantinas; Teorema Fundamental

da Aritmética e aplicacdes; Congruéncias.

1. MILIES, C. P. ; COELHO, S. P. Nimeros: uma introducio a Matematica. 3.ed. Sao
Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 2003.

2. SAMPAIQ, J. C. V. ; CAETANQO, P. A. S. Introdu¢ao a teoria dos nimeros: um curso
breve. Sao Carlos: Editora da UFSCar, 2007.

3. COUTINHO, S. C. Numeros Inteiros e Criptografia RSA. 2.ed. Rio de Janeiro: Colecdo
Matematica e Aplicagoes, IMPA, 2014.

1. NETO, A. C. M. Topicos de matematica elementar: Teoria dos Numeros. Rio de
Janeiro, SBM, 2010. vol. 5.

2. RIBENBOIM, P. Numeros primos: mistérios e recordes. Rio de Janeiro: IMPA, 2001.

3. SANTOS, J. P. O. Introducdao a teoria dos nimeros. 3.ed. Rio de Janeiro: Cole¢do

matematica universitaria. IMPA, 2006.
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4. HEFEZ, A. Curso de Algebra. 5. ed. Rio de Janeiro: Colegio Matematica Universitaria.
IMPA, 2014. vol. 1.

5. FEITOSA, H. A. ; ALFONSO, A. ; NASCIMENTO, M. C. Teoria dos conjuntos: sobre a
fundamentacao matematica e a construcio de conjuntos numeéricos. 1l.ed. Sdo

Paulo: Ciéncia Moderna, 2011.

5o GLFIXXXXPE
72h/a
Periodo Historia da Matematica
EMENTA

Origens da Matematica; a Matematica no Mundo Antigo, A Matematica no Mundo Classico, A
matematica na Africa. Etnomatemdatica. A Matematica do Mundo Oriental; problemas
relacionados a Matematica e as Ciéncias Naturais e Artes; desenvolvimento da Algebra ea
introducdao de métodos algébricos na Geometria; O Calculo e a Revolugdo Industrial, as
Geometrias nao-euclidianas, A passagem do Calculo para a Analise; A Matematica na era
Moderna e o desenvolvimento das ciéncias e tecnologias. Tendéncias da Matematica

Contemporanea. Matematicos que marcaram época.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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. Boyer, C. B. Historia da Matematica. 3a Ed. Sao Paulo, Editora Blucher, 2012.

. EVES, H. Introducdo a histéria da matematica. Tradutor: Higyno H. Domingues.

Campinas Editora UNICAMP, 2004

. Roque, T. Historia da Matematica - Uma Visdo Critica, Desfazendo Mitos e Lendas.

Editora Zahar. 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

. COURANT, R;; O que é Matematica? Ed. Oxford University Press.
. AABOE, A, Episédios da Historia Antiga da Matematica, IMPA.

. PITOMBEIRA, ]. B. - ROQUE, T. M., Tépicos de Histéria da Matematica. Cole¢do Profmat,
SBM. 2013.

. GARBI, G. G. A rainha das ciéncias: um passeio histdrico pelo maravilhoso mundo da

matematica. 4 ed. Sao Paulo. Livraria da fisica, 2009.

. MIGUEL, A.et.al. Histéria da matematica: em atividades didaticas. 2 ed. Sao Paulo:

Livraria da Fisica, 2009.

5o GLFIXXXXPE
36h/a
Periodo Pratica Docente I
EMENTA
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Escola e multiculturalismo. Projeto Politico-Pedagdgico. Organizac¢do e funcionamento escolar.
Impacto das politicas publicas na Escola de Educacdo Basica. Pesquisa na escola. Impacto da

pesquisa em educacao na Escola de Educacdo Basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. BASTOS, Fernando; NARDI, Roberto (Org.). Formacao de professores e praticas
pedagodgicas no ensino de ciéncias: contribuices da pesquisa na area. Sdo Paulo:

Escrituras, 2008. 383 p., il. (Educac¢ao para a ciéncia; v. 8).

2. CARVALHO, Anna M. Pessoa de; GIL-PEREZ, Daniel. Formacdo de professores de
ciéncias: tendéncias e inovagdes. Traducdo de Sandra Valenzuela; Revisdo de Anna M.
Pessoa de Carvalho. 10.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011. 127 p. (Colecdo Questdes da nossa

época; v. 28).

3. DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. 9. ed. rev. Campinas, SP: Autores Associados, 2011.
148 p., il. Bibliografia: p.138-148. Nova ortografia.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. DELIZOICOV, D. ANGOTT], ]. A.; PERNAMBUCO, M. M.. Ensino de Ciéncias: fundamentos e

meétodos. 3 ed. Sao Paulo: Cortez, 2009. (Colecdo Docéncia em Formacao)

2. KRASILCHIK, Myriam. O professor e o curriculo das ciencias. Sdo Paulo: EPU: Ed. da USP,

1987. xiv, 80 p. (Temas basicos de educagdo e ensino).

3. FAZENDA, L. C. A. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. 12. ed. Campinas, SP:
Papirus, 2005.

4. ROSA, M. . P. Investigacao e ensino: articulacoes e possibilidades na formacdo de

professores de ciéncias. [jui-RS: Editora Unijui, 2004.

5. COLL, C. Aprendizagem escolar e constru¢ao do conhecimento. Porto Alegre: ARTMED,
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1994.

FRACALANZA, Hilario; MEGID NETO, Jorge. O livro didatico de ciéncias no Brasil.
Campinas, SP: Komedi, 2006. 216 p,, il.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais: ensino médio:
parte [ - bases legais. Brasilia, 2000. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf>. Acesso em: 26 set. 2016.

8.1.6 62 PERIODO

62 GLFIXXXXPE
36h/a
Periodo Metodologia da Pesquisa
EMENTA

A Metodologia da Pesquisa caracteriza-se pela proposta de discutir e avaliar as caracteristicas

essenciais da pesquisa em Ensino de Ciéncias, da pesquisa em Ciéncia e de outras formas de

conhecimento; as abordagens metodolégicas, enfocando o planejamento, a apresentagdo de

projetos e a execu¢cdo dos mesmos, bem como a elaboragao de relatdrios, defesas e divulgacado

dos trabalhos de pesquisa embasados na ética profissional.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BAGNO, Marcos, 1961-. Pesquisa na escola: o que é como se faz. 24. ed. Sdo Paulo: Loyola,

2010.102 p. ISBN 9788515018413.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. rev. e atual. -.
Sao Paulo: Cortez, 2007. 304p., il. algumas col. ISBN 9788524913112 (broch.).
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3. MOREIRA, Marco A. (Marco Antonio). Pesquisa em ensino: aspectos metodolégicos e
referenciais tedricos a luz do vé epistemoldgico de Gowin. Sao Paulo: EPU, 1990. xii, 94 p.,

il. (Temas basicos de educacao e ensino). Bibliografia: p.91-94. ISBN 8512306300 (broch.).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. SANTOS, Flavia Maria Teixeira dos; GRECA, Ileana Maria (Org.). A pesquisa em ensino de
ciéncias no Brasil e suas metodologias. 2.ed.rev. ljui, RS: Ed. Unijui, 2011. 437 p,, il.
grafs., tabs. (Educacao em Ciéncias). ISBN 9788574299730 (Broch.)

2. LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em Educacio: abordagens qualitativas.
Sao Paulo: EPU, 1986. 99 p. (Temas basicos de educacdo e ensino). ISBN 9788512303703
(broch.).

3. LUDKE, Menga (Coord.). 0 Que conta como pesquisa? S3o Paulo: Cortez, c2009. 120 p.
ISBN 9788524915000 (broch.).

4. CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Ensino de ciéncias: unindo a pesquisa e a pratica. Sdo

Paulo: Pioneira: Thomson Learning, c2004. xi, 154, il. Inclui bibliografia.

5. GALIAZZI, Maria do Carmo. Educar pela pesquisa: ambiente de formacdo de professores
de ciéncias. ljui, RS: Ed. Unijui, 2011. 285 p. (Educa¢dao em quimica). ISBN 9788574299594
(Broch.).

Estruturas Algébricas

Relacdo de equivaléncia; Grupos, anéis e ideais; Dominios de integridade e corpos; Polinémios
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sobre dominios de integridade.

1. GARCIA, A; LEQUAIN, Y. Elementos de Algebra. 62 ed. Projeto Euclides; Rio de Janeiro:
Projeto Euclides IMPA, 2018.

2. ZAHN, M. Introdugio a Algebra. 1.ed. Sio Paulo: Editora Ciéncia Moderna, 2013.

3. GONCALVES, A. Introdugio a Algebra. 5 ed. Projeto Euclides; Rio de Janeiro: Projeto
Euclides IMPA, 2015.

1. Vieira, V. L. Algebra Abstrata Para Licenciatura. 2.ed. Livraria da Fisica, 2015.
2. LANG, S. Algebra para graduacio. 1.ed. So Paulo: Editora Ciéncia Moderna, 2008
3. DOMINGOS, H. H.; IEZZ], G. Algebra Moderna. 4.ed. Sdo Paulo: Moderna, 2003.

4. DE MAIO, W. Algebra: estruturas algébricas e fundamentos da teoria dos niimeros.
1.ed. Sdo Paulo: LTC, 2007.

5. HEFEZ, A. Curso de Algebra. Vol 1. Rio de Janeiro: CMU/IMPA. 1997.

62 GLFIXXXXPE
90 h/a
Periodo Calculo Diferencial e Integral IV
EMENTA

Aspectos gerais de uma Equacdo Diferencial Ordinaria (EDO): definicdo, classificagdo e
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solucdes. Equacoes diferenciais de primeira ordem. Teorema de existéncia e unicidade e
métodos de resolucdo. Equagdes diferenciais ordinarias lineares de segunda ordem e suas
aplica¢oes. Equagdes diferenciais ordinarias lineares de ordem superior. Solu¢des em séries.
Equacgdes diferenciais parciais. Separacao de variaveis. Equacdes fundamentais: equacgdes do
calor, onda e potencial. Séries de Fourier. Fun¢des especiais. Problemas com geometria
cartesiana, cilindrica e esférica. Pelo menos 20% da carga horaria em atividades

computacionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. ZILL, Dennis G., 1940-; CULLEN, Michael R. Equac¢des diferenciais, v.1. 32 ed. Sdo Paulo:
Makron Books, 2001.

2. SILVEIRA, Fernando Henrique; ZILL, Dennis G., Matematica avancada para engenharia.

32, ed. Sao Paulo: Artmed, 2009.

3. BOYCE, William E.; DIPRIMA, Richard C. Equacbdes diferenciais elementares e
problemas de valores de contorno. 92 ed. Rio de Janeiro: Livros Tacnicos e Cientificos,

2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. BRONSON, Richard. Equacgdes diferenciais. 32 ed. Porto Alegre: Bookman, 2008.

2. ZILL, Dennis G., 1940-; CULLEN, Michael R. Equac¢odes diferenciais, v.2. 32 ed. Sdo Paulo:
Makron Books, 2001.

3. IORIO, Valéria. EDP, um curso de graduacao. 32 ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2010.

4. FIGUEIREDO, Djairo Guedes de; NEVES, Aloisio Freiria. EQuac¢oes diferenciais aplicadas.
22 ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2001.

5. MATOS, Marivaldo P. Séries e equagdes diferenciais. Sao Paulo: Prentice Hall, 2002.

148



GLFIXXXXPE

69
Historia do Ensino da Matematica Escolar no 72h/a
Periodo
Brasil
EMENTA

A forma escolar da Matematica. A escolarizacdo “das matematicas” no Brasil. O surgimento da
disciplina Matematica no Brasil. O Movimento da Matematica Moderna e o ensino de

Matematica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. OLIVEIRA, M. C. A. et al (orgs). O Movimento da Matematica Moderna - histdéria de uma

revolucao curricular. Juiz de Fora: Editora UFJF, 2011.
2. MIORIM, Maria A. Introducao a histéria da educacdo matematica. Sao Paulo: Atual, 1998.

3. VALENTE, W. R. Uma histéria da matematica escolar no Brasil, 1730-1930. Sio Paulo:
Editora Annablume/Fapesp, 1999

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. GUIMARAES, H. M. Por uma Matematica nova nas escolas secundarias - perspectivas e
orientagdes curriculares da Matemadtica Moderna. In: MATOS, ]J. M. & VALENTE, W. R.
(orgs). A Matematica Moderna nas escolas do Brasil e de Portugal: primeiros estudos. Sao

Paulo: Da Vinci, 2007.

2. VALENTE, W. R. (Org.). Euclides Roxo e a modernizacao do ensino da matematica no Brasil.

2. ed. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia, 2004. v. 1. 180 p.

3. ROQUE, T. Histéria da matematica: uma visao critica desfazendo mitos e lendas. Rio de

149




Janeiro: Zahar, 2012.

4. MIORIM, Maria Angela (org) et al. Historia, filosofia e educa¢do matematica: praticas de

pesquisa. Campinas, SP: Alinea, 2009.

5. MIGUEL, Antonio; MIORIM, Maria Angela. Histdria na educacdo matematica: propostas e

desafios. Belo Horizonte, MG : Auténtica, 2004.

62 GLFIXXXXPE
36h/a
Periodo Pratica Docente II
EMENTA

Diversidade e inclusdo. Politicas de educacao especial. Politicas de Educacdo de Jovens e

Adultos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. BASCHTA Janior, Roland; PRYJMA , Marielda Ferreira; MOREIRA , Herivelto. A formacgao
de professores para a educacao profissional: em debate as experiéncias do PROEJA na

UTFPR. Curitiba: Midiograft, 2011.

2. BEYER, Huto Otto. Inclusao e avaliacido na escola: de alunos com necessidades

educacionais especiais. Porto Alegre: Mediacao, 2010.

3. CARVALHO, Rosita Edler. Removendo as barreiras para a aprendizagem. Porto Alegre:

Mediacao, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
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1. (EJA): http://www.tvebrasil.com.br/salto/boletins2001/eja/pgm5.htm.

2. IRELAND, T. D. A historia recente da mobilizacdo pela educagdo de jovens e adultos no
Brasil, a luz do contexto internacional. Alfabetizacao e Cidadania. Sdo Paulo: n. 9, pp. 9-22,

mar. 2000.

3. FONSECA, Solange Gomes da. Uma viagem ao perfil e a identidade dos alunos e do
professor da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Pedagogia Online. 2010. Disponivel em:

http://www.psicopedagogia.com.br

62 GLFIXXXXPE
72h/a
Periodo Tendéncias em Educag¢do Matematica
EMENTA

Discussao sobre a profissao “Professor de Matematica” e a Matematica na/da escola. Pesquisas
na area da Educagdo Matematica: Etnomatematica; Modelagem Matematica; Resolucdo de
Problemas; Filosofia da Educacao Matematica; Histéria da Matematica; Jogos e material
concreto na sala de aula; Tecnologias de informac¢do e comunicacdo; Educagdo Matematica
Critica; Ensino de Geometria; Formacao de professores e formag¢do continuada. Plataforma

Lattes e sites de busca académicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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BICUDO, M. A. V. (Org.). Pesquisa em Educacao Matematica: concep¢des e perspectivas. Sio
Paulo: Editora UNESP, 1999,

FLEMMING, D. M.; LUZ, E. F,; MELLO, A. C. C. Tendéncias em Educacdo Matematica. 2.ed. Palhoga:
UnisulVirtual, 2005.

LORENZATO, Sergio. (Org.). O Laboratério de Ensino de Matematica na Formacdo de
Professores. 32 ed. Campinas-SP: Autores Associados, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BICUDO, M. A. V.; GARNICA, A. V. M. Filosofia da Educa¢do Matematica. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2011.

BIEMBENGUT, M. S.; HEIN, N. Modelagem Matematica no Ensino. Sdo Paulo: Contexto, 2000.

FIORENTINI, D. Alguns Modos de Ver e Conceber o Ensino da Matematica no Brasil. Zetetiké,
Campinas, n. 4, p. 1-37, nov., 1995.

KNIJNIK, G. Exclusdo e Resisténcia: Educacio Matematica e legitimidade cultural. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1996.

SKOVSMOSE, 0. Educacao Matematica Critica: a questdo da democracia. Campinas: Papirus,

2001.

62 GLFIXXXXPE
72h/a
Periodo Oficina de Projetos de Ensino de Algebra
EMENTA

Compreender as estruturas abstratas basicas presentes na Matematica, apreciando sua génese

e desenvolvimento. Desenvolver a Arte de Investigar em Matematica e compreender o

processo de construcdo do conhecimento em Matematica. Estudo de propostas e projetos de

ensino e aprendizagem de algebra. Analise de livros didaticos. Os jogos e o ensino de algebra.

Integracdo com o planejamento da matematica na escolaridade basica articulado com a sua

didatica especifica.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

1. COXFORD, Arthur F. e SHULTE, Albert P. As Ideias da Algebra. Sao Paulo: Atual, 1995.

2. JARANDILHA, D.; SPLENDORE, L. Matematica ja nao é Problema! Sio Paulo: Cortez,
2010.

3. BAIRRAL, M.; DA SILVA, A.L; MACIEL, A; OLIVEIRA, R. Instrumentacdao do Ensino de
Artimética e Algebra. Rio de Janeiro: Fundagio CECIER], 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. BELFORT, E., GUIMARAES, L.C. [\lgebra para Professores. Rio de Janeiro: IM-UFR], 2000.

2. BULLOCH, Ivan. Jogos: matematica é uma grande brincadeira. Sdo Paulo: Livros Studio
Nobel, 1996.

3. GARBI, G. G. O Romance das Equacgdes Algébricas: genialidade, trama, gléria e tragédia
no fascinante mundo da algebra. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2010.

4. RIBEIRO, A. ]. Multisignificados de Equacdo e o Ensino de Matematica: desafios e
possibilidades. Sao Paulo: Blucher Académico, 2008.

5. VAN DE WALLE, ]J. A Matematica no Ensino Fundamental: formacdo de professores e

aplica¢des em sala de aula. Porto Alegre: Artmed, 2009.

8.1.7 7°PERiODO

70 GLFIXXXXPE
90 h/a
Periodo Introducao a Analise Real
EMENTA

Numeros reais, sequéncias e séries numéricas, topologia na reta, Teorema de
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Bolzano-Weierstrass, limite de fung¢des reais, continuidade, Teorema do valor intermediario,

diferenciabilidade, aplica¢des da derivada.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. Lima, E.L., Curso de andlise, Vol. 1, IMPA, Rio de Janeiro, 1976.

2. D.Figueiredo, Analise 1, LTC, (1996) 22 Edicao

3. Lima, E.L., Analise Real, vol. 1, Rio de Janeiro, IMPA, Projeto Euclides (1989)

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. Bartle, R. G.; Sherbert, D. R. Introduction to Real Analysis, New Jersey,Wiley, 1999.
2. G. Avila, Introducio a Anélise Matematica, Sdo Paulo, Edgard Bliicher (1999) 22Edig3o.
3. W. Rudin. Principles of Mathematical Analysis, New York, McGraw Hill (1964) 32 Edicao.

4. Neri, C., Curso de Analise Real, Rio de Janeiro, IM-UFR], (2006) (PDF disponivel em:

http://www.labma.ufrj.br/~cassio/f-analise1.html). Acessado em 10/10/2018.

5. Das Neves, W. A, Uma introducdo a Analise Real, IM-UFR] (2007)

6. Madureira, A. L., Introducdo a Analise Real, Petrépolis, LNCC (2006) (PDF disponivel em:
http://www.Incc.br/~alm/cursos/analisel06 /analisel.pdf Acessado em 10/10/2018.

7. White, A.]., Andlise Real - Uma introducdo, Sao Paulo, Edgard Bliicher (1966).

79 GLFIXXXXPE 90 h/a
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Periodo Eletromagnetismo Basico

EMENTA

Cargas elétricas e campos elétrico e magnético. Processos de eletrizacdo e magnetizacao.
Distribuicdes de carga elétrica. Leis de Gauss elétrica e magnética. Corrente elétrica e lei de
Ampere. Lei de Faraday. O termo de Maxwell na lei de Ampere. As leis de Maxwell e a onda
eletromagnética. Forcas no eletromagnetismo (forca de Coulomb, forca de Lorentz). Potencial
elétrico e energia potencial elétrica. Compreensao das propriedades eletromagnéticas a partir

do modelo microscopico da matéria.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Basica. 4. ed. Sdo Paulo: Editora Edgard Bliicher,
2002.v. 3.

2. ALONSO, Marcelo; FINN, Edward ]. Fisica: um curso universitario. Sdo Paulo: E. Blucher,

1972.v. 2, il. tabs.

3. FEYNMAN, R. P.; LEIGHTON, R. B.; SANDS, M. Licdes de Fisica de Feynman. Porto Alegre:
Editora Bookman, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. SEARS, F.; ZEMANSKY, M. W.; YOUNG, H. D. Fisica III: eletromagnetismo. 12. ed. Sdo Paulo:
Pearson, 2009. v.3.

2. HALLIDAY, D.; RESNICK, R.; WALKER J. Fundamentos da Fisica. 7. ed. Rio de Janeiro: LTC
Editora S/A, 2006.v.3.

3. KELLER, F.].; GETTYS, W. E. ; SKOVE, Malcolm ]. Fisica. Sdo Paulo: Editora Makron Books,
1999.v. 2.
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4. SERWAY, R. A,; JEWETT, John W. Principios de fisica: eletromagnetismo. Sao Paulo:
Cengage Learning, c2004. v.3, xxi, 670-941p. ISBN 852210414X (Broch).

5. TIPLER, Paul Allen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 5. ed. Rio de

Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 2006. xxvi, 549p. v.2.

70 GLFIXXXXPE
54h/a
Periodo Optativa l
EMENTA

Disciplina que visa ampliar a formac¢do profissional do aluno, conferir autonomia em seu
percurso formativo e ao mesmo tempo garantir as competéncias e habilidades consideradas
minimas nas areas de conhecimento que envolvem diretamente suas op¢des de continuidade
nos estudos. E de livre escolha do licenciando, dentre um rol de disciplinas previamente

determinadas e apresentadas no Curriculo do Curso.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Escolhida pelo professor da disciplina, dentre um rol de ementas previamente determinadas e

apresentadas no Curriculo do Curso.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Escolhida pelo professor da disciplina, dentre um rol de ementas previamente determinadas e

apresentadas no Curriculo do Curso.
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70 GLFIXXXXPE
54 h/a

Periodo Optativa II

EMENTA

Disciplina que visa ampliar a formac¢do profissional do aluno, conferir autonomia em seu
percurso formativo e ao mesmo tempo garantir as competéncias e habilidades consideradas
minimas nas areas de conhecimento que envolvem diretamente suas op¢des de continuidade
nos estudos. E de livre escolha do licenciando, dentre um rol de disciplinas previamente

determinadas e apresentadas no Curriculo do Curso.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Escolhida pelo professor da disciplina, dentre um rol de referéncias bibliograficas

previamente determinadas e apresentadas no Curriculo do Curso.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Escolhida pelo professor da disciplina, dentre um rol de referéncias bibliograficas

previamente determinadas e apresentadas no Curriculo do Curso.

GLFIXXXXPE

Novas Tecnologias aplicadas ao Ensino 72h/a
Periodo
de Matematica

EMENTA
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0 uso de softwares de geometria dindmica, de computacao simbdlica, de grafico de fungdes e
de planilha de calculo no ensino e aprendizagem da matematica. Analise de paginas WEB e
outros programas livres. Producdo de material didatico com o uso de novas tecnologias.

Planejamento e execugao de aulas em ambiente informatizado.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. BORBA, M. C,; PENTEADO, M. G. Informatica e Educacio Matematica. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2001.

2. MACHADO, N. ]. Matematica e Educacio: alegorias, tecnologias e temas afins. Sdo Paulo: Cortez,
2006.

3. MORAN,]. M. et al. Novas tecnologias e media¢do pedagdgica. 6. ed. Campinas: Papirus, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. BORBA, M. C,; PENTEADO, M. G. (Org). A informatica em ac¢do: formacdo de professores, pesquisa
e extensdo - Sdo Paulo : Olho d’Agua, 2000.

2. JOLY, M. C.R. A. (Org). A Tecnologia no ensino: implica¢des para a aprendizagem. Sdo Paulo: Casa

do Psicoélogo, 2002.
3. MORAES, R. A. Informatica na Educacao. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

4. PENTEADO, M. G.; Novos Atores, Novos Cendrios: discutindo a insercdo dos computadores na
profissao docente. In: BICUDO, M. A. V. (Org.). Pesquisa em Educacdo Matematica: Concepgdes e
Perspectivas. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1999. p. 297-313.

5. TEDESCO, ]. C. (org). Educacdo e Novas Tecnologias: esperanca ou incerteza? Sao Paulo: Cortez.

Brasilia: UNESCO, 2004.

79 GLFIXXXXPE 54 h/a
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Periodo Pratica Docente III

EMENTA

Observacao e analise de experiéncias docentes, em escolas de Educac¢do Basica, com respaldo tedrico e
critico no Ensino Fundamental. Capacitagio do licenciando como profissional do magistério.
Desenvolvimento de praticas pedagogicas, reflexivas, criativas e criticas, teoricamente fundamentadas.

Curriculo e material didatico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. VAN DE WALLE, ]J. A. Matematica no ensino fundamental: formagio de professores e aplicagio

em sala de aula. 1.ed. Porto Alegre: Artmed, 2009. (livro digital).

2. SACRISTAN, ].G. Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 2.ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.

3. FRANZONI, Marisa e ALLEVATO, Norma S. G. Reflexdes sobre a formacao de professores e o

ensino de ciéncias e matematica. Sao Paulo: Editora Alinea, 2007.

4. PIMENTA, S. G. O Estagio na formagdo de Professores: unidade teoria e pratica. Sdo Paulo: Cortez

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. Bigge, Morris L. Teorias de Aprendizagem para Professores. Sdo Paulo, 1977.

2. CARDOSO, B. C;; LERNER, D. ; NOGUEIRA, N.; PEREZ, T. (orgs.) Ensinar: tarefa para profissionais.
Rio de Janeiro, Record, 2007.

3. BORBA, M. C. (org). Tendéncias Internacionais em Formacao de Professores de Matematica.

Tradugao: Antonio Olimpio Junior. - Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

4. ABAR, C.A. A.P; IGLIORI, S. B. C. A reflexao e a pratica no ensino. vol. 4. Sdo Paulo: Blucher, 2012.

5. TREVISAN, V. ; BARRETO, M. Matematica na Escola: novos contetidos. Material Didatico. Curso de

Especializacdo: Matematica, Midias Digitais e Didatica para a Educacdo Basica. Porto Alegre,
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UAB/IM/UFRGS, 2010. Disponivel em:
http://wwwé6.ufrgs.br/espmat/disciplinas/novas/_conteudos. Acesso em: 26 jul. 2015.

6. PONTE, J.P.; BROCADQO, |.; Oliveira, H. Investigacdes Matematicas na sala de aula. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

70 GLFIXXXXPE
36h/a
Periodo Projeto Final I
EMENTA

A pesquisa em Educacdo Matematica/Matematica e analise da producdo nacional e
internacional da area; Linhas de pesquisa e historico da area; Projeto de Pesquisa: estrutura e

abordagens metodolédgicas; Elaboracdo pré-projeto.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. ARAfI]O, J. L; BORBA, . C. Pesquisa Qualitativa em Educacdo Matematica. Belo Horizonte: Auténtica,
2007.

2. SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. rev. e atual. -. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.

3. BICUDO, M. A. V. (Org.). Pesquisa em Educacdo Matematica: concepgdes e perspectivas. Sdo
Paulo: Editora UNESP, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. 9. ed. rev. Campinas, SP: Autores Associados, 2011. 148 p., il.
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Bibliografia: p.138-148. Nova ortografia

2. LUDKE, Menga (Coord.). O que conta como pesquisa?. Giseli Barreto da Cruz, Luiz Alberto Boing,
Sarita Léa Schaffel. Sdo Paulo: Cortez, c2009. 120 p. ISBN 9788524915000 (broch.).

3. SANTOS, Flavia Maria Teixeira dos; GRECA, lleana Maria (Org.). A pesquisa em ensino de ciéncias
no Brasil e suas metodologias. 2.ed.rev. [jui, RS: Ed. Unijui, 2011. 437 p., il. grafs., tabs. (Educagao
em Ciéncias). ISBN 9788574299730 (Broch.)

4. CEFET/R] - Campus Petrépolis. Coordenacao do Curso de Licenciatura em Fisica. Manual de
estagio supervisionado do Curso Superior de Licenciatura em Fisica. Petrépolis: CEFET/R] -

UnED Petrépolis, 2013.

5. CEFET/R] - Campus Petrépolis. Coordenagdo do Curso de Licenciatura em Fisica. Manual para

elaboracao de Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC): Fisica. Petropolis, 2012.

8.1.8 82 PERiODO

GLFIXXXXPE

Oficina de Projetos de Ensino de 72h/a
Periodo

Resoluc¢ao de Problemas

EMENTA

Abordar questdes como a natureza e os objetivos da formulacdo e da resolucdo de problemas,
os varios tipos de problema que podem ser aplicados em sala de aula e maneiras de explica-
los, além de jogos e quebra-cabecas que desenvolvam o raciocinio 16gico matematico. Elaborar

materiais didaticos.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

LIMA. E. L. Et al. Temas e Problemas Elementares. 4.ed. Rio de Janeiro: SBM, 2016.
DANTE, L. R. Didadica da resolucao de problemas de Matematica. 1.ed. Rio de Janeiro: Atica, 1998.

DANTE, L. R. Formulagao e resolucao de problemas de Matematica. 1.ed. Rio de Janeiro: Atica,

2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LIMA. E. L. Meu professor de Matematica e outras historias. 6.ed. Rio de Janeiro: SBM, 2016.

DEVLIN. K. Introduction to Mathematical Thinking. Keith Devlin, 2012.

WATANABE, R. G; MEGA, E. Olimpiadas Brasileiras de Matematica: 12 a 82 Problemas e solugdes.
1.ed. Rio de Janeiro: SBM, 2010.

MOREIRA, C. G. et al. Olimpiadas Brasileiras de Matematica: 92 a 162 Problemas e solugdes. 3.ed.
Rio de Janeiro: SBM, 2009.

MOREIRA, C. G. et al. Olimpiadas Brasileiras de Matematica: 172 a 242 Problemas e soluc¢des. 1.ed.
Rio de Janeiro: SBM, 2015.

g0 GLFIXXXXPE
72h/a
Periodo Optativa III
EMENTA

Disciplina que visa ampliar a formac¢do profissional do aluno, conferir autonomia em seu

percurso formativo e ao mesmo tempo garantir as competéncias e habilidades consideradas

minimas nas areas de conhecimento que envolvem diretamente suas op¢des de continuidade

nos estudos. E de livre escolha do licenciando, dentre um rol de disciplinas previamente
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determinadas e apresentadas no Curriculo do Curso.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Escolhida pelo professor da disciplina, dentre um rol de referéncias bibliograficas

previamente determinadas e apresentadas no Curriculo do Curso.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Escolhida pelo professor da disciplina, dentre um rol de referéncias bibliograficas

previamente determinadas e apresentadas no Curriculo do Curso.

g0 GLFIXXXXPE
72h/a
Periodo Optativa IV
EMENTA

Disciplina que visa ampliar a formacgdo profissional do aluno, conferir autonomia em seu
percurso formativo e ao mesmo tempo garantir as competéncias e habilidades consideradas
minimas nas areas de conhecimento que envolvem diretamente suas op¢des de continuidade
nos estudos. E de livre escolha do licenciando, dentre um rol de disciplinas previamente

determinadas e apresentadas no Curriculo do Curso.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Escolhida pelo professor da disciplina, dentre um rol de ementas previamente determinadas e

apresentadas no Curriculo do Curso.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
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Escolhida pelo professor da disciplina, dentre um rol de ementas previamente determinadas e

apresentadas no Curriculo do Curso.

GLFIXXXXPE
89
Ensino de Matematica em Modalidades 54h/a
Periodo
Especiais
EMENTA

O problema da diversidade e da inclusao na escola democratica. Diferencas fisicas. Diferencas
intelectuais. Diferencas de género. Diferencas culturais. Trabalho colaborativo e cultura

inclusiva. Estratégias inclusivas para o ensino de matematica. Novas tecnologias e inclusao.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. BRASIL. Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei no 10.436, de 24
de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei
no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>.
Acesso em: 10 de out. de 2018.

2. BARBOSA, P. M. O estudo da geometria. IBC: R], 2003.

3. GESSER, Audrei. O ouvinte e a surdez: sobre ensinar e aprender a LIBRAS. Sao Paulo:
Parabola, 2012. 187 p,, il,, + anexo. (Estratégias de ensino, 35). Bibliografia: p.[183]-187.
ISBN 9788579340505 (Broch.).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
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CAPOVILLA, Fernando César; RAPHAEL, Walkiria Duarte; MAURICIO, Aline Cristina (Ed.).
Novo Deit-libras: dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da lingua de sinais
brasileira, baseado em linguistica e neurociéncias cognitivas, volume 2: sinais de I a Z. Sdo

Paulo: EDUSP, 2012. 1421 - 2759 p., il. ISBN 9788531413315 (broch.).

SILVA, T. S. Matematica inclusiva: ensinando matrizes a deficientes visuais, Disserta¢do de

Mestrado, 2015.

GESSER, Audrei. Libras?: que lingua é essa?: crencas e preconceitos em torno da
lingua de sinais e da realidade surda. S3o Paulo: Parabola, 2009. 87 p., il. (Estratégias de

ensino). ISBN 9788579340017 (Broch.).

CANZIANI, M. L. B. Educacdo especial: visdio de um processo dinamico e integrado.

Curitiba: EDUCA, 1999.

FERNANDES, S. H. A. A.; HEALY, L. As concepg¢des de alunos cegos para os conceitos de area

e perimetro. In: Encontro Nacional de Educa¢cdao Matematica, Belo Horizonte, p. 1124, 2007.

FIGUEIRA, Alexandre dos Santos. Material de apoio para o aprendizado de libras. Sdo

Paulo: Phorte, 2011. 339 p., il. ISBN 9788576553112:(broch.).

MAURICIO, Aline Cristina. Novo Deit-libras: dicionario enciclopédico ilustrado trilingue
da lingua de sinais brasileira, baseado em linguistica e neurociéncias cognitivas, volume 1:

sinais de A a H. 2. ed,, rev., ampl. Sao Paulo: EDUSP, 2012. 1401p., il. ISBN 978853141330-8

SKLIAR, Carlos (org.). A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Mediacao,
2010. 4.Ed.

NEMBRI, Armando Guimaraes; SILVA, Angela Carrancho da. Ouvindo o Siléncio: surdez,

linguagem e educacdo. Porto Alegre: Mediacdo, 2010. (2.ed.atual.ortog.)

. QUADROS, Ronice Miiller; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de Sinais Brasileira:
Estudos Linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.
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g9 GLFIXXXXPE

36h/a
Periodo Projeto Final II
EMENTA
Elaboracao de TCC.
BIBLIOGRAFIA BASICA

1. BAGNO, Marcos, 1961-. Pesquisa na escola: o que é como se faz. 24. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2010.

2. SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. rev. e atual. -. Sao Paulo:
Cortez, 2007.

3. MOREIRA, Marco Antonio. Pesquisa em ensino: aspectos metodologicos e referenciais tedricos a luz

do vé epistemologico de Gowin. Sao Paulo: EPU, 1990. xii, 94 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. ARAfI]O, J. L; BORBA, . C. Pesquisa Qualitativa em Educacdo Matematica. Belo Horizonte: Auténtica,
2007.

2. SANTOS, Flavia Maria Teixeira dos; GRECA, Ileana Maria (Org.). A pesquisa em ensino de ciéncias
no Brasil e suas metodologias. 2.ed.rev. ljui, RS: Ed. Unijui, 2011. 437 p., il. grafs., tabs. (Educagéo
em Ciéncias). ISBN 9788574299730 (Broch.)

3. LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em Educacio: abordagens qualitativas. Sio
Paulo: EPU, 1986. 99 p. (Temas basicos de educacdo e ensino). ISBN 9788512303703 (broch.).

4. LUDKE, Menga (Coord.). O que conta como pesquisa? Sio Paulo: Cortez, c2009. 120 p. ISBN
9788524915000 (broch.).

5. CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Ensino de ciéncias: unindo a pesquisa e a pratica. Sao Paulo:
Pioneira: Thomson Learning, c2004. xi, 154, il. Inclui bibliografia. ISBN 8522103534 (Broch.).

6. Regras ABNT.

7. Manual Estagio CEFET/R].
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ge GLFIXXXXPE
54 h/a

Periodo Pratica Docente IV

EMENTA

Observacgdo e analise de experiéncias docentes, em escolas de Educac¢do Basica, com respaldo
tedrico e critico no Ensino Médio. Capacitacao do licenciando como profissional do magistério.
Desenvolvimento de praticas pedagogicas, reflexivas, criativas e criticas, teoricamente

fundamentadas. Curriculo e material didatico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. BRASIL. Ministério da Educagido. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares

Nacionais. Brasilia: MEC, 1997.

2. BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros

Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC, 1999.

3. FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. 31 ed. Sdo

Paulo: Paz e Terra, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. MONTEIRO, A .M.F.C. A Pratica de Ensino e a producio de saberes na escola.
In:CANDAU,V.(org.) Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio de janeiro: DP&A Editora, 2000.

2. PIMENTA, Selma Garrido, LIMA Maria Socorro Lucena ( orgs), Estagio e Docéncia, Sio Paulo:
Cortez Editora, 2004.

3. CURY, Carlos Roberto Jamil, Estagio Supervisionado na formacido docente, In LISITA, Verbena,

SOUSA, Luciana Freire ( orgs) Politicas educacionais, praticas escolares e alternativas de inclusao
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escolar, Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2003 ( XI ENDIPE)

4. PERRENOUD, P. et alii. As competéncias para ensinar no século XXI. A formag¢ido dos

professores e o desafio da avaliacao.Porto Alegre: Artmed,2002.

5. ROMANOWSKI, J; MARTINS, P.L.de Oliveira, JUNQUEIRA, S.R.A., Conhecimento local e
conhecimento universal: pesquisa, didatica e acdo docente, Vol1, Curitba: Editora Universitaria

Champagnat, 2004.

g o GLFIXXXXPE
36h/a
Periodo Sujeito, sociedade e cultura
EMENTA

A origem humana nas perspectivas bioldgicas e cultura. O conceito de cultura. A cultura como
visdo de mundo. As relacdes étnico-raciais. Identidade cultural na atualidade, diversidade e

inclusao.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. BAKHTIN, M. (VOLOCHINOV) 1986 Marxismo e filosofia da linguagem.Trad. Michel

Lahud e Yara Frateschi Vieira. Hucitec.

2. DAYRELL, Juarez (Org.). Multiplos olhares sobre educagio e cultura. Belo Horizonte:

Editora da UFMG, 1996.

3. LARAIA, Roque de Barros. Cultura: Um conceito antropologico. 142 ed. Rio de Janeiro:

Jorge Zahar, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
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1. SANTOS, José Luiz dos. O que € Cultura. 14 ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1994.

8.2 Fluxograma
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